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O. VORWORT

Der vorliegende Unterrichtsversuch will Moglichkeiten erproben, Aktivitéten von Schilern im
Anfangsunterricht der 3. Fremdsprache auf verschiedenen Ebenen zu fordern.

Anlal zu diesem Versuch waren Beobachtungen aus der eigenen Unterrichtspraxis. Die anfanglich
bei den meigen Schilern hohe Lernmotivation droht schon im Laufe des ersen Lernjahres aus
verschiedenen Grinden abzusinken. Die F-Schiller kennen von der 1. und 2. Fremdsprache her
bestimmte Methoden und Inhdte der Sprachvermittiung, das Sprachmeseterid reicht anfanglich nicht
fur die Arbat an inhdtlich spannenden Themen; ene gewisse Lehrbuchmuidigkeit verzeichnen schon
die Lehrer der 2. Fremdsprache.

So gt Sch die Frage, auf welche Weise in der 3. Fremdsprache langfristig Lernmotivation erhaten
bleiben kann. Dieses Problem ist in der neueren Fachdidaktik zum Gegenstand zahlreicher
Untersuchungen und Verdffentlichungen geworden.*

Die Uberarbeitungen von Lehrwerken zeigen zunehmende Beriicksichtigung lern- und
entwicklungspsychol ogischer Aspekte?

Lerrzide wie ,,FOrderung der Kommunikationsfahigkeit“, Bemihungen, Fremdsprachen-unterricht
etwa durch ausgewahlte landeskundliche Arbeit authentischer zu gestaten und schliefdich das Prinzip
des situativen Lernens®, dl dies sind Akzente der neueren Fachdidaktik, die in eine Richtung zilen:
ene optimae Lengtuation und Lernmotivation zu schaffen, durch enen Untericht, der die
Gesamtpersonlichkeit des Schilers im Blick hat. Inhdtliche, sprachliche, methodische, sozide,
affektive und lernpsychologische Agpekte sollen gleichermalien bel Unterrichtsplanung und -fiihrung
bertickschtigt werden. Wie schwer ein solches Optimum trotz aler Bemiihungen in der téglichen
Unterrichtspraxis zu erreichen i, weil3 jeder Unterrichtende aus eigener Erfahrung.

Der in dieser Arbeit dargestellte Unterrichtsversuch will Moglichkeiten erproben, Lernmotivation
langfristig durch Unterstiitzung von Schileraktivitét und -initiative besonders im Bereich der
gprachlichen, thematischen und inhdtlichen Unterrichtsgestdtung zu erhdten. Wertvolle Anregungen
bot das Konzept J.-P. Martins, dem Kapitel 2.1.1. der Arbeit gewidmet ist.

Zunéchst wird am Beispiel der Lektion 9 des Ci 1 Uber Paris versucht, Schiler aktiver an Phasen
wie Vokabdenfihrung und Textprésentation zu beteligen. Dabel sollen Interessen und
Vorkenntnisse der Schiler Beriticksichtigung finden.

Zusédizlich zur Lehrbucharbeit bekamen die Schiler anhand von Bild- und Textmaterid dann die
Maoglichkelt zu sprachproduktiver Arbeit: Se gestdteten in eigener Regie und nach Absprache mit
mir Schulstunden mit zwel lehrbuchergdnzenden Texten und verfalden in Kleingruppen Texte zu
angebotenen Bildgimuli.

Be dieser Arbeit wurden Vorgaben wie Titel, Vokabehilfen u.a. zunehmend reduziert, damit der
Raum fur sprachliche und organisatorische Selbstandigkeit wachsen konnte.

! Solmecke, G. (Hrg.), Motivation im Fremsprachenunterricht, (Paderborn, 1976); im folgenden abgekiirzt:
Solmecke, 1976.

Duwell, H., ,,Motivation und Motivierung im fremdsprachlichen Anfangsunterricht”, in: DNS, 3/82, S. 243-257;im
folgenden abgekirzt: Diwell, inDNS

% Matthes, D./Matthes, K., Etudes francaises - Coursintensif 1, Elemente zur Unterrichtsplanung, Klett (Stuttgart,
1979), S. 5; im folgenden abgekiirzt: Cil-Elemente

® Ebd., S.5/6




Gegen Ede des Schuljahres entstand in Verbindung mit Lektion 11 des Lehrbuchs (,Au lycée') die
Idee, ein Dosser zu erarbeaiten, das franzosschen Austauschschilern einen Eindruck vom hiesigen
Gymnasium, der Hebbelschule, vermitteln sollte.

Neben diesem Versuch, moglichgt freie sprachliche Arbet ds ein wichtiges Mativationsdement in
den Anfangsunterricht stérker aufzunehmen as weitgehend Ublich, wurden Arbeitsformen und -
methoden erprobt, die die Selbstdndigkeit der Schiler stérken sollten.

Den Schilern sollte nach und nach bewul® werden, dal3 sie selbst fir Unterrichtsgestaltung und -
ablauf mitverantwortlich snd. Es entand ein permanenter Austausch Uber Inhdte, Themen,
Methoden und Gestatungsmdglichkeiten des Unterrichts zwischen der Gruppe und mir.

Dieser Austausch und die Freude der Schiller an sprachproduktivem Arbeiten, an der Mitarbeit bel
Panung und Gedtdtung des Unterrichts, wecken Hoffnung auf langfristige Lernmotivation und
schaffen eine anregende Arbeitsatmosphére.

In der folgenden Dargellung hat aufgrund der Gesamtkonzeption des Unterrichtsvorhabens das
Kapitel 1.3. Uber die Lerngruppe besonderes Gewicht. Aus dem Ansatz Jean-Pol Martins und
eigenen kritischen Uberlegungen wird in Kapitd 2. Aufschlu tiber die Entwicklung des eigenen
Konzepts gegeben. Da es sch um die Erprobung didaktisch-methodischer Maoglichkaiten im
Anfangsunterricht einer Fremdsprache handdlt, ist ein tell der verwandten Materidien durch das
Lehrwerk vorgegeben. Dieses Materid wird auf Moglichkeiten zur Aktivierung hin Uberprift und
erganzt. Im Anschlul® sind die Bereiche, in denen Schiler anhand der Materidien aktiviert werden
sollen, darzugtellen, so dald am Schiul’ des Kapitels die Lernzide formuliert werden kénnen.

Der Bericht Uber die Durrchfiihrung stellt nicht ale Einzelstunden dar, sucht aber die Kontinuitét des
Unterrichts sichtbar zu machen. Das Projekt wird stark gerafft beschrieben, da vor dlem die
Arbeitsmethoden diesr Phase exemplarisch aufgezeigt werden sollen.  Auswertungen von
Schiilerarbeiten finden sich um der Ubersichtlichkeit willen im AnschluR an die Darstelung der
jeweiligen Stunde.

In abschlielRenden Uberlegungen sollen gesammedte Erfahrungen Anregungen zur Weiterarbeit geben.



1. UNTERRICHTLICHE BEDINGUNGSFELDER

1.1. Zur Schule

In Abstimmung mit den Eltern hat die Schulleitung der Hebbelschule schon vor Jahren die 5 Tage-
Woche eingeftihrt. Immer wieder taucht jedoch die Frage auf, ob diese Regelung nicht auf Kosten
der 3. Fremdsprache durchgehaten wird. Der Unterricht in diesem Fach findet fast ausschliefdich in
Randstunden statt. Fur die Schiler der Obertertia und Untersekunda bedeutet die Entscheidung fir
eine 3. Fremdsprache eine erhebliche Mehrbelastung, da sie viermd in der Woche in der 7. Stunde
(1.10.-1.55) Unterricht haben.

Zum Einzugsgebiet der Hebbelschule gehort Schilksee. Schiller, die von dort aus in die Schule
kommen, sind wegen des langen Weges und ungiingtiger Fahrplanzeiten besonders benachteiligt.

Die Schiler lernen Franzésisch ds 3. Fremdsprache mit Hilfe des Lehrwerks ,, Cours intensif*. Die
Schule gdlt Lehrblcher in ausreichender Zahl zur Veflgung, das dazugehdrige ,Cahier
d exercices’ sowie das grammatische Beiheft wurden von den Eltern angeschafft. Wandtafeln und
Kassette zum Lehrwerk, Dia- und Overheadprojektoren sind ebenfdlsin der Schule vorhanden.

So geht der unglingigen Zeit eine sehr hilfreiche Ausstaitung an Lernmitteln fir den Unterricht
gegenuber.

1.2. Die Lehrerin betreffend

Im zweiten Semester meiner Referendarsausbildung begann mit dem Schuljahr 1985/86 mein
egenverantwortlicher Unterricht mit den R-Lernern der Obertertia Zwar hatte ich enen ersten
Eindruck von der Klassenstufe aus Hospitationen im ersten Semester gewonnen, doch kannte ich
den Anfangsunterricht Franzésisch weder in Obertertia noch in Quarta. So stand ich ohne jede
Vorerfahrung beziiglich der Unterrichtsinhate und -methoden vor der Lerngruppe.

Aufgrund von postiven Erfahrungen aus der eigenen Schulzeit wollte ich besonderen Wert darauf
legen, die Schiller so frih wie méglich zu sdlbstdndiger Sprachproduktion zu ermutigen und Se,
sowelt im Rahmen der Lehrbucharbeit moglich, an Unterrichtsplanung und -gestdtung zu betelligen.
Angesichts der Randstunden schienen zudem Uberlegungen wichtig, wie die Aktivitst von Schillern
gerade in der 7. Stunde gefordert werden konne, um dem Konzentrationsabfd| in dieser Tageszeit
entgegenzuwirken.

Die geinge Schilerzahl (16) und die Uberwiegend podtive Eingellung der Lerngruppe zum
Unterricht machten ein freundliches Miteinander und eine grundséizlich positive Arbetsatmosphére
moglich, so dal3 mir der Unterricht hier besonders viel Freude bereitet.

1.3. Die Lerngruppe betreffend

Die 16 Schilerinnen und Schiiler dieser Gruppe (6 M, 9 J) kommen aus den Obertertien a und b.
Die Mehrzahl der Schiler wohnt im oben erwahnten Einzugsgebiet Schilksee, eine Schiilerin kommt
ga aus Danischenhagen. Sie dle betrifft die 5-Tege-Woche besonders: Wegen des
Franzts schunterrichts sind sie an drei Wochentagen 2 Stunden spéter zu Hause dsihre Mitschiller.



Fir den Unterrichtsversuch von Bedeutung i die Motivation der Schiler fir den
Franzosschunterricht und ihre Auswirkung auf den Unterrichtsverlauf. Deshdb sa darauf en
besonderer Blick geworfen.

1.3.1. Motivation der Schiiler zur Tellnahme am Franzosschunterricht

Die Wahl der 3. Fremdsprache igt freiwillig, und so kommen die meisten Schiler aus eigenem
Antrieb zum Unterricht. Einige von ihnen (4) haben Ferien in Frankreich verbracht und dabel erste
positive Anreize zum Spracherwerb erhdten. Andere haben Verbindungen zu franzésischen Familien
Uber ihre Eltern und wollen sich mit den gleichdtrigen Franzosen auch in deren Muttersprache
vergandigen kdnnen (3). So igt ihr hauptsichliches Anliegen die sprachliche und landeskundliche
Vorbereitung auf enen Frankreichaufenthat.

Lediglich zwe in den songigen Schullestungen schwache Schiller haben Franzosisch primér as
Auggleich flr andere Schulfécher gewahit. Einem Schiller wurde diese zusétzlich auferlegte Belastung
am Ende des Schuljahres zuvid, e gab das Fach ab. Die weteren Schiler kamen auf
ausdriicklichen Wunsch ihrer Eltern in den Unterricht und betonen besonders ihre Hoffnung auf
spétere berufliche Vortelle durch ,, die Beherrschung® einer dritten Fremdsprache. Vier Schiiler aber
kamen ohne besondere Vorkenntnisse aus ,Lust am Sprachen lermnen® und aufgrund pogtiver
Erfahrungen aus dem vorangegangenen Englischunterricht.

Diese breite Fécherung von Primér und Sekundarmotivation machte sich in den ersten Monaten der
gemensamen Arbeit ebensowenig bemerkbar wie die ungiingige Stundenverteilung.

Gegen Ende des ersten Halbjahres aber traten mit zunehmender Gewohnung an Fach und Lehrerin
leichte Ermidungserscheinungen vor dlem be den Schilern auf, die mit der Telnahme am
Franzés schunterricht dem Wunsch ihrer Eltern nachkamen. Se beklagten sich Uber ,, langweilige*
Lektionsnhdte (Lektion 6/7) und aulferten den Wunsch, langere, lehrbuchunabhdngige Texte zu
lesen. Hier zeigt sich deutlich die in der Einleitung erwéahnte typische Schwierigkeit fir Lernende der
3. Fremdsprache. Die Lektionsnhdte der Lehrbicher entsprechen nicht unbedingt dem
intellektuellen Niveau der Schiller, das Sprachmateria reicht jedoch noch nicht fir die Bearbeitung
anspruchsvollerer Themen aus. Da diese Schiller ferner nicht aus eigenem Antrieb am Unterricht
tellnahmen, galt es nun besonders, ihre Motivation primér an das Fach salbst zu binden.

Vid Spald zeigten dle Schilerinnen und Schiler am Verfassen egener Texte schon im frihen
Lerndadium. Einigen berdtete das Ergtdlen und Spidlen von Didogszenen besondere Freude,
andere schrieben lieber Geschichten, bel dlen aber waren Freude und Stolz Uber zunehmende
Ausdrucksfahigkeit grofl3. Der Lernfortschritt selbst motivierte immer wieder neu.

Am Ende des ersten Halbjahres verstandigten die Gruppe und ich uns Uber die weitere Zielsetzung
der gemeinsamen Arbait.

Allen Schillern lag inzwischen an der Vorbereitung auf einen Frankreichaufenthat. Sie wollten lernen,
Alltagsstuationen in Frankreich gorachlich zu meistern. Landeskundliche Informationen sollten
erweitert werden, ein standiger Vergleich Frankreich - BRD durchlauft den ganzen Unterricht.

Ein Schiler hidt auf eigenen Wunsch vor den Welhnachtsferien einen Diavortrag Uber Paris, ein
anderer brachte eine Kassette mit Aufnahmen aus dem Radio, die er wéhrend der Ferien in
Frankreich Uberspidt haite, in den Untericht mit. Se wurde zu Diskriminations- und



Horverstehensibungen eingesetzt. So kamen auf Anregungen hin von Schilersaite wertvolle
Angebote fir den Unterricht.

1.3.2. Entwicklungs- und L eistungsstand

Diese Lerngruppe ist vom Entwicklungsstand und dem soziden Miteinander her nicht as homogen zu
bezeichnen, wenn Se auch zundchst enmal so wirkte. In verschiedenen Unterrichtsstuationen wurde
die klare Trennung zwischen Mitgliedern der O I11 a und der O |11 b betont. Selbst am Ende des
Unterrichtsversuchs und des Schuljahres erschien den Schilern im gemeinsamen Projekt noch
erwdhnenswert, dal3 Se aus verschiedenen Klassen zusammenkommen.

Eine zwete Trennung ist zwischen Jungen und Méadchen zu beobachten, die sch in Getuschel und
Cliquenbildung manifestiert und dterstypisch ist.*

Da anderersaits im Unterrichtsgeschehen keine nennenswerten Storungen auftauchten, wurde diese
Trennung nicht direkt thematisiet. Doch entschlof3 ich mich durch verstérkte Parter- und
Kleingruppenarbeit, den Schilern die Mdglichkeit zu geben, zu einer stérkeren Gemeinschaft zu
finden.

Erg im 2. Habjahr traten deutliche Entwicklungsunterschiede innerhab der Gruppe zu Tage
Wahrend besonders einige Médchen ein ausgeprégtes Bewuldsein von der eigenen Verantwortung
fir den Unterrichtsablauf zeigten und gerne Moglichkeiten der Mitgestaltung in Anspruch nahmen,
begann ein Tell der Jungen unkonzentriert, motorisch unruhig zu werden. Ein solches Verhdten it
typisch fir die Pupertétsphase dieses Alters® Die Erschopfung in der 7. Stunde und dieses
besonders lange Schuljahr mdgen ene zusétzliche Rolle gespielt haben.

Dieser Entwicklung muf¥e durch besondere Beachtung des methodischen oder thematischen
Wechsdsim Unterricht Rechnung getragen werden.

In Bezug auf den Unterrichtsversuch selbst warnte diese Beobachtung deutlich vor Uberforderung
der Schiler durch zu schnellen Wechsdl von recht starker Lenkung, die se besonders in der
Mittel stufe aus anderen Féchern gewohnt sind, zu freier Arbeit.

Im Hinblick auf das eingangs ewéhnte Zie wurde mir hier die Schwierigkeit deutlich, beiden
Gruppen in der Unterrichtsgestaltung gerecht zu werden. Bis auf drei Schiler kann die Gruppe ds
ausgesprochen lestungsswillig und -stark angesehen werden. Die Schiller gehdren auch im songtigen
Unterricht zu den Notenbesten.

1.4. Curriculares Umfeld

1.4.1.L ehrplan und Unterrichtsversuch

“ Vgl. Oerter, R., Montada. L., Entwicklungspsychologie (Miinchen, 1982), Kap. 4, Jugendalter, S. 242-305; Nickel,
H., Enwicklungspsychologie des Kindes- und des Jugendalters (Bern, 1976), Band I1, Kap. 1V, besonders: IV C,
Sozial e Beziehungen und die Auseinandersetzung mit Normen und Wertbegriffen der Erwachsenenwelt. 1.
Freundschaften, Cliquen und Banden, S. 420 ff.

® Vgl. Oerter, R., Montada, L., Entwicklungspsychologie (Miinchen, 1982), Kap. 4, Jugendalter, S. 242-305;

Nickel, H., Entwicklungspsychologie des Kindes- und des Jugendalters (Bern, 1976), Band |1, Kap. IV, besonders:
IV C, Soziale Beziehungen und die Auseinandersetzung mit Normen und Wertbegriffen der Erwachsenenwelt. 1.
Freundschaften, Cliquen und Banden, S. 420 ff.




Der Lehrplan gent in dieser Klassengtufe, wie dlgemein tblich, fir den Spracherwerb eine zunéchst
rein reproduktive Arbeitsphase vor, die schrittweise durch gelenkte produktive Sprachanwendung
erweitert werden soll.°

SO geht beispidsveise im Bereich Sprechen zundchst Imitation, Resktion auf einen Impuls, im
Vordergrund, bis ,in zunehmendem Mal¥’ freeres Sprechen in Form von Versprachlichung
lehrbuchfremder Bilder, Umformung von Texten u.é. gelibt werden sollen.’

Deutlich wird die Zweiteilung auch fur den schriftlichen Bereich formuliert: ,, Schreiben igt in der
Anfangsphase Reproduktion von vorgegebenem Sprachmateria®

Erst am Ende des 2. Lernjahres sollen die Schiler in der Lage sain, textproduktiv zu arbeiten. Dazu
zéhlt der Lehrplan: ,, Beantworten von Fragen, Ergellen von Didogen ..., Zusammenfassen von
Texten®. °

Der Unterrichtsversuch legt seinen Schwerpunkt auf sprachproduktive Arbeitsmoglichkeiten, die in
diesem Ausmald nicht fir das 1. Lernjahr vorgesehen sind. Zu einem frilhen Zeitpunkt des Lernens
s0ll mehr Raum fir kaum oder gar nicht geenkte Sprachanwendung gegeben werden, um der
L ehrbuchmiidigkeit entgegenzuwirken und die Lernmotivation zu férdern. ™

Eine frihzeitige Gewohnung an moglichs freen Umgang mit der Fremdsprache konnte der
vidbeklagten Fehlerhdufung bel der in spéteren Phasen freler werdenden Sprachhanwendung
vorbeugen.™*

Zudem soll durch solche Akzentuierung im Unterricht dem lernpsychologischen Entwicklungsstand
der Gruppe Rechnung getragen werden. Neben , Versprachlichung von Bildern® (mindlich und
schriftlich), ,,Reproduktion von Texten anhand vorgegebener Elemente® und ,,Umformung von
Texten* schon in der Anfangsphase™, bietet ein Projekt Moglichkeiten sprachproduktiver Arbeit die
Uber den Lehrplan hinausgehen.

Der Lehrplan weist auf das Zeitproblem hin, das der Einsatz |ehrbuchunabhéngiger Materialien be
der in 2 Jehren zu bewétigenden Stoffiille aufwirft.®

Erganzende sprachproduktive Arbeiten und en Projekt konnen aso den Abschiuld des 1.
Lehrwerkbandes verzogern. Dieses Risko will ich jedoch in Kauf nehmen, da ich mir vom frihen
Uben sdbsténdiger Sprachanwendung eine Entlastung des spateren Unterrichts erhoffe, die die
zeitliche Verzogerung ausgleichen dirfte. Zugleich konnte diese Arbeit m. E. die sprachliche
Sicherheit der Schiler fordern.

14.2. Zum Lehrwerk

Das Lehrwerk Cours intendf orientiert sich wie der Cours de base in erger Linie am Prinzip des
Stuativen Lernens, der Einsprachigkeit und an der gesprochenen Sprache, wie Diaoge, visudle und

® vgl. Lehrplan Gymnasium Franzésisch 3. Fremdsprache, hrsg. vom Kultusministerium Schleswig-Holstein 1980,
s. 7-10. Vgl. auch Lehrplan Gymnasium Franzdsisch Klasse 7-10, 2. Fremdsprache, Schieswig-Hol stein 1978.

" Ebd., S. 8 (Punkt 3.2.2.2. und 3.2.2.4.)

® Ebd., S. 10 (Punkt 3.4.2.1.)

° Ebd., S. 10 (Punkt 3.4.3.1.

' Dazu siehe auch: Duwell, H., , Spracherwerb und Sprachvermittlung durch Textarbeit in den Lehrpl&nen fiir den
Franzosischunterricht auf der Sekundarstufe 1, Ein Vergleich”; in: DNS 6/1984, S. 631-644.

' Naheres zu diesem Themasiehe: Hausarbeit von Astrid Frahm (Seminar, Kiel 1982), S. 16 ff. und Méhle, D.,
»Zur Beschreibung von Stufen der Kommunikationsfahigkeit im neusprachlichen Unterricht*; in: Praxis, 1/1975, S.
4-13

12 vgl. Lehrplan 1980, S. 10 (Punkt 3.2.2.2. u. 3.4.2.2.).

B Ebd., S. 15 (Punkt 5.1.)




auditive Medien zeigen. Der glechzetige Einbezug des Schriftlichen und des Lesens it au3erdemin
dieser Klassengufe und im Hinblick auf die Textarbeit der Sekundarstufe || vorgesehen.™

Durch eine Mischung aus Didogen, narrativen und deskriptiven Texten sollen die Schiler erste
Unterschiede zwischen geprochener und geschriebener Sprache kemenlernen, Muster fir mindliche
Sprachproduktion erhaten und ,,zum erzéhlenden und kommentierenden Sprechen und Schreiben®
angeregt werden.™ Sie sollen nicht dlein die Kommunikation in Alltagssituationen mindlich wie
schriftlich GUben, sondern auch Informationen Uber Se selbst betreffende Bereiche der |, civilisation
frangaiss" rezeptiv erarbaiten und in diesen Bereichen Auskunft Uber ihr eigenes Land geben
konnen, '

Dem Streben seiner Adressatengruppe nach Selbstandigkeit antwortet das Lehrwerk mit dem
Bemiihen, imitative Ubungen zugunsten des, kreativen Sprechens und Schreibens® zu reduzieren.*”
Zusdzlich zum Schilerbuch bietet das Begletbuch fir den Lehrer Vorschlége fir solche
Trandferlibungen, wie etwa zu Lektion 9 Uber Paris, die an Beginn der Unterrichtsreihe steht: z. B.
mit dem gelernten Sprachmaterial Informationen Uber die eigene Stadt geben zu konnen.*®

S0 bietet das Lehrwerk wohl optimale Ubungsgrundlagen fir den Unterricht und macht dem Lehrer
hilfreiche Angebote. Die Vidfdt der Materidien und Ubungsformen erlaubt dem Unterrichtenden
eine egene Akzentuierung.

Der Unterrichtsversuch will dem Gedanken des krestiven Sprechens und Schreibens mehr Raum
geben ds tblich.™

¥ Ci1-Elemente, S. 7 (Punkt 1.2.5.)

5 Ebd., S. 15 (Punkt 1.3.3.)

% Ebd., S. 5 (Punkt 1.1.)

Y Ebd., S6 (Punkt 1.2.2. u. 1.2.3)

18 Ci1-Integrations- und Transferiibungen, S.147 (Punkt 9.4.2.)

19 Zur weiteren Lehrwerkanalyse siehe:

Heuer, H., Mller, R.M., Schreiy, H., ,,Mdglichkeiten der Lehrforschung und Lehrwerkkritik”; in: Praxis 1/1970, S.
1-6 und einige Aspekte der Hausarbeit von M. Dé&hling, ,, Erprobung von Verfahren, die die Dialogfahigkeit der
Schuler férdern sollen.”, Studienseminar Kiel, Punkt 1.1.4.
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2. UNTERRICHTLICHE ENTSCHEIDUNGSFELDER

2.1. Sachanalyse

Aus den im ersten Kapitd der Arbat dargestdlten Erfahrungen mit dem Unterricht in der Obertertia
und der Andyse der Unterrichtsbedingungen entstand die Idee fir den Unterrichtsversuch,
Moglichkeiten zur Forderung von Aktivitéten in der Anfangsphase des Fremdsprachenunterrichts zu
erproben.

Bel Absprache Uber das Vorhaben wies mich mein Fachleiter auf die Arbeit Jean-Pol Martins hin,
der ds Oberstudienrat fir die Didaktik des Franzdsschen am Inditut fir Romanistik der Universitét
Eichgtétt arbeitet. M. Martin hat sein Unterrichtskonzept in Videokassette und Begletheften anhand
zweler Flme dargestellt: ,, Aktive Schiler lernen besser” (1) und ,, Schiiler orgnisieren ihren Unterricht
salbst* (11).2° Diesem Materiad entnahm ich wertvolle Anregungen.

Eine genaue Analyse des Konzepts und seiner Durchfiihrung kann nicht Aufgabe dieser Arbeit sain,
doch soll im Blick auf den vorliegenden Unterrichtsversuch en Eindruck von seinen theoretischen
Grundlagen vermittelt werden.

2.1.1. Der Ansatz J.-P. Martins

M. Martin geht von folgenden Uberlegungen aus. Der Wunsch aktiv zu sein, gehdrt zu den
Grundbediirfnissen des Menschen. Nur bel Befriedigung solcher eementaren Bedurfnisse kann der
Schiller im Unterricht lemen, dh. sich ,informativen Stimuli zuwenden*.* Das Angebot dieser
Simuli wiederum ist @n wichtiges ,,Element zur Sicherung einer kontinuierlichen Befriedigung des
Bediirfnisses nach Aktivitét.“ %
M. Martin folgert: Am Stoff, angeboten as ,,Qudle der informativen Stimuli®, entfaltet Sch den
Schilern die Mdglichkeit, ein nach ihrem Empfinden angemesses ,, Aktivationsniveau* im Unterricht
zu schern.?® Dadurch entsteht eine enge Bindung an den Stoff. Probleme hingichtlich der Motivation
oder des Erreichens von Lemnziden entfalen.® Die Schiller erwerben neben sprachlichen auch
didaktische Kompetenzen und nehmen im Unterricht abwechsaind die Lehr- oder Lernposition ein.
Dieser Wechsdl bietet nach Martin mehrere Vorziige:
- Die Schiller miissen fir die Darstdllung den Stoff kognitiv durchdrungen haben.

Strategien der Stoffvermittiung werden in der Fremdsprache entwickelt.

Jeder Schiler Uibt, Sch in den Mitlernenden hineinzuversetzen und ihn

kompetent zur Losung sprachlicher und grammeatischer Probleme zu fihren,

Fehler werden d's zum Lernprozef3 zugehtrig erkannt.

Konkurrenzgtuation entfalen durch die Solidariserung der Schiller untereinander angesichts des

zu bewétigenden Stoffes®

% \ideokassette und Begleitkarten (1983/84) sind zu beziehen beim FWU (Institut fir Film und Bild in
Wissenschaft und Unterricht), Bavaria-FIm-Platz 3, 8022 Griinwald, unter der Nr. 420 451 bzw. 420 349.
2 Begleitkarte 1: , Aktive Schiller lernen besser* (FWU Griinwald 1983), S. 3.

Z Begleitkarte 1, S. 3.

% Begleitkarte 2: , Schiiler organisieren ihren Unterricht selbst* (FWU Griinwald 1984), S. 3.

* Ebd.

® Ebd., S.3und 4.
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Diesss Veafdren schafft nach Martin ein ausgewogenes Verhdtnis zwischen Lehrer- und
Schileraktivitét auch in bezug auf didaktische und organisatorische Arbeit. Der Lernprozel3 wird
dadurch giingtig beeinflur.®®

Der Lehrer selbst kann sich durch die Entlastung didaktischen und fachspezifischen Aufgaben wie
der Fehlerkorrektur, Unterstiitzung schwécherer Schiller u.a verstérkt widmen.?

Den Vorzug seines sozidintegrativen, didektischen Ansaizes seht Martin besonders in dem
»erhohten Sprechanteil der Schiler” und der vielgeforderten Verwirklichung ener ,,authentischen
Kommunikationsbasis'?® im Kunstraum Schule: der Stoff sdbst bietet immer wieder Anlal? zu einer
 echten Mitteilungssbsicht* %

Martin versucht mit seinem Konzept eine mogliche Antwort auf eine Rethe aktudler, viel diskutierter
Fragen: Kommunikationsféhigkeit, Authentizitét, Emotionditét, sozides Verhdten, Mativation und
Schilerzentrierung sind Aspekte, denen der Unterrichtsentwurf gerecht werden will.

2.1.2. Kritische Uberlegungen

Die derzeitige Kenntnis dieses theoretischen Ansatzes und seine Umsetzung (Videokassette) regten
mich zu kritischen Uberlegungen und zu Veranderungen in folgenden Bereichen an:

Sprachkorrektheit/Fehlerkorrektur

zumutbarer Grad von Sdbststandigkeit

Ubertragung der Lehrfunktion auf Schiler.
M. Matin kann ds native spesker jeder Unterichtsphase Authentizitét verleihen und ds
Muttersprachler die Kommunikationssituation mitbestimmen. So réumt er dem Unterrichtsgespréch
mit dem Hinwels, es hilde in sch eine kommunikative Situation, VVorrang vor der Fehlerkorrektur ein
und verl&d sich darauf, dald Fehler im Unterrichtsgesprach nach und nach behoben wiirden.
Da Fremdsprachenerwerb jedoch im Kunsiraum Schule und in deutschsprachiger Umwelt Sattfindet,
scheint mir diese Uberlegung der Lerngituation nicht gerecht zu werden. Zwar sollten spontane
Schileréuf¥erungen nicht durch standige Korrektur unterbrochen werden, doch soll auf sensble und
begleitende Korrektur nicht verzichtet werden. Korrekte Aussprache und Intonation lassen sich nur
imitetiv lernen, s es in ,echten” kommunikativen Stuationen wie se in Frankreich moglich and,
oder in nachempfundenen im Klassenzimmer, das sprachliche Vorbild ist nicht zu ersetzen.* Eine
TexteinfUhrung durch Schiler i m.E. aus diessm Grund im frihen Lerngtadium nur nach
Uberpriifen der Sprachkorrektheit durch den Lehrer zuldssig (etwa durch gemeinsame Lektiire vor
Stundenbeginn).
Zum anderen ginge der wichtige Aspekt der klanglichen Komponente einer Sprache verloren, wenn
diese Sicherung nicht gewéhrleistet wirde: Intonation und Satzmelodie gehdren untrennbar zum
Franzosschen. Man sollte nicht die motivierende Wirkung vergessen, die von diesen Elementen
ausgehen kann. So lernen vidle Schiller Franzdd sch gerade aus emotionalen Griinden (,, Die Sprache
klingt schon®), nicht aus funktionden (wie spatere Anwendungsmoglichkeiten oder einfaches
Erlernen). Bel Berticksichtigung dieser Faktoren kann auf Lehrervortrag, Kassetten oder Platten mit
vaive spesker ebensowenig verzichtet werden wie auf imitative Ubungen. Die Schulung des
Horverstehens durch verschiedene Sprecher bereitet aul3erdem auf die Sprachwirklichkeit im

% Begleitkarte 1, S. 2.

7 Begleitkarte 1, S. 3.

% Ebd.

* Ebd.

% vgl. Oerter, R., Montada, L., Entwicklungspsychologie, Kap. 7: Sprachentwicklung, S. 506-562.




fremden Land vor. Schlieldich lernen Schiller schndller, wenn sie zu korrekter Aussprache angeregt
werden, da so spéteres Beharren auf Korrekturen ausbleibt, das die Lernmotivation entscheidend
mindern kdnnte.

So gilt M. Martins Argumentation m.E. eher fur das Lernen der Muttersprache im Lebensraum des
Kindes dsfir Fremdsprachenerwerb in der Schule.

Eine Beteiligung an der Unterrichtsplanung setzt nach Martin ,Eingacht in Zide und Methoden des
Lernprozesses’ bei den Schillern voraus® durch die se ene positive Einstellung zum Konzept
finden kénnen.

Untersufenschiler  snd m.E.  damit Uberfordert, wéhrend der Ansatz Mitte-  oder
Oberstufenschiilern durchaus entgegenkommt, die verstérkt zur Selbstandigkeit streben.

Neben der Altersstufe spielt auch die Gruppengrofie fir den vorgestellten Ansatz eine entscheidende
Roalle,

Da das Unterrichtstempo, wie die Filme zeigen, bel Gestaltung der Stunden durch Schiller erheblich
langsamer i ds bel der Ublichen Lehrerlenkung, wirft die optimae Schilerbetelligung und
Ubungsdichte auf Dauer Probleme auf. Eine Mischung zwischen beiden Unterrichtsstilen scheint mir
zugunden der Stoffbewdtigung und sprachlichen  Aktivitde dler Schiler im Unterricht
empfehlenswert.  (Paradoxerweise scheint  die  Sprechaktivitét der ganzen  Gruppe be
Stundengestdtung durch Schiler nicht genligend gewéhrleistet - obwohl Martins Konzept gerade
nach Aktivierung strebt.)

Eng verknuipft mit der Betalligung von Schilern an Unterrichtsplanung und -durchfiinrung it auch die
Frage nach den Grenzen einer snnvollen Ubertragung der L ehrerkontrolle auf Schiller. Kontrolle der
Hausaufgaben, Fragen der Benotung und andere denkbare Malinahmen gehtren m.E. unbedingt in
die Hand des Lehrers®

Nur solche Funktionen dirfen meiner Menung nach Schilern Ubertragen werden, die dem
wirklichen Miteinander der Gruppe dienen. Die Aushildung von ,,Hilfdehrern* dagegen widerspricht
in meinen Augen entschieden dem Zid, , Solidaritét, intellekturdle und emotionde Empathie® zur
Arbeitsbasis der Lerngruppe zu macher™ und eine partnerschaftliche Arbeitshal tung aufzubauen.

Der Lehrerwechsd nach 2 Jahren sollte keinen Bruch bewirken und darf nicht vergessen werden.
Die folgenden didaktisch-methodischen Uberlegungen und Entscheidungen wollen priifen, an
welchen Stelen des Anfangsunterrichts und in welcher Form aktivierende Aufgaben snnvoll an
Schiller Ubertragen werden kénnen. Dabel geht es aus 0.g. Griinden nicht um eine Umgedtdtung des
Unterichts im Sinne von M. Martin, sondern um ene Erganzung didaktisch-methodischer
Maoglichkeiten des Anfangsunterrichts durch den reizvollen Versuch, Schiler stérker an der
Unterrichtsgestaltung zu beteilligen. So fligen sch z.T. Anregungen aus dem dargestellten Konzept
und die Umsatzung der kritischen Uberlegungen zu einem eigenen Unterrichtsentwurf fir die
vorgestdllte Lerngruppe zusammen. >

% Begleitkarte 1, S. 3.

¥ \gl. Film 1: Eine Schillerin kontrolliert die Hausaufgaben, teilt aber dem L ehrer mit, wer sie nicht gemacht hat.
Sie agiert damit als Sprachrrohr fir die Mitschilerin gegentiber der - hier doch - obersten Autoritét des L ehrers.
¥ Vgl. Beglditkarte 2, S. 4.

¥ Siehedazu: Dietrich, |., GaRller, R., Schilder, H., , Der Fremdsprachenunterricht auf dem Weg zur
Schillerorientierung”; in: DNS 3/1983, S. 227-239 und Dietrich, 1., , Mitbestimmung als Motivationsfaktor im
Fremdsprachenunterricht”; in: Solmecke 1976, S. 59-69.



2.2. Didaktisch-methodische Uberlegungen und Entscheidungen

2.2.1. Didaktisch-methodische Vor Giberlegungen zum Unterrichtsversuch

Angeregt durch die Arbeit Martins und unter Berlicksichtigung der Situation in dieser Lerngruppe,
legt der Unterrichtsversuch seinen Schwerpunkt ergénzend zu Ublichen Unterrichtsverfahren auf
gleichzatige Forderung verschiedener Fertigkeiten durch Aktivierung von Schilern auf meheren
Ebenen. Eine komplexe Forderung verschiedener Fahigkeiten, ein ,Bindd von komplexen
Handlungen, kommt nach M. Martin dem Aktivitétsbediirfnis der Schiiler entgegen.®

Eigene Beobachtungen unterstiitzen diese These. Produktive Sprachanwendung ist aus dem
Anfangsunterricht lange mit dem Hinwels auf hohes Fehlerrisko, mangelnde sprachliche und fachliche
Kompetenz und die Gefahr der Selbstiiberschétzung von Schiilern verbannt worden. *

Dem geht auf sprachlicher Ebene die Beobachtung fortgeschrittener Schiiler entgegen, die in der
Fremdsprache kaum spontan reagieren konnen, well sie nur an Arbeit mit \Vorgaben gewdhnt sind.’
Gerade hier liegt jedoch en entscheidendes Manko, wenn Schiler optima auf den
Audandsaufenthat vorbereitet werden sollen.

Eine parallde Forderung eigenstandiger Sprachanwendung neben anderen Ubungsformen der ersten
Lernphase konnte diesem  Phdnomen entgegenwirken und kommt dartberhinaus den
entwicklungspsychologischen Voraussetzungen dieser Altersstufe entgegen: je dter Schiiler werden,
umso mehr sinkt ihre Bereitschaft zur Imitation, zuma beim Erwerb der 3. Fremdsprache® Zwar
kann auf ,, Drilltbungen® schlecht verzichtet werden, da se kommunikative Fertigkeiten einschleifen,
doch scheint die Geddtungsaufgabe ene snnvolle, ja notwendige Erganzung fir den
Anfangsunterricht zu sein,®

Reizvoll und der pédagogischen Grundhdtung dieser Arbeit entsprechend, ist auch die komplexe
Prifung sorachlicher F8higkeiten durch ein solches Verfahren - in anderen Tests werden eher
L ticken und sprachliche Méngel aufgesplrt, , einzeln abfragbare Kenntnisse! Giberpriift.°

Postive Auswirkungen entstehen hier ferner in bezug auf die Eingdlung der Schiler zum Grammatik-
und Vokabdlernen. See sehen den Sinn grammatischer Kenntnisse eher ein, wenn se be eigener
Texterstdlung auf Grenzen gtof3en. Nach Schiffler gibt es kaum eine motivierendere Stuation fur die
Erwelterung des Wortschatzes, ads die, in der der Lernende bel der Sprachanwendung konkrete
Mangel erfahrt, die er aus der Situation heraus zu beheben sucht.**

Neben diesen gprachlichen Fertigkeiten kann gestaltende Arbeit bei entsprechender Anlage auch
Methode zur Bewdtigung ener komplexen Aufgabengtellung aushilden helfen und den Schililer in der
Entwicklung einer eigenen Arbetsform unterstiitzen. Sie bietet Gelegenhet, das sozide Miteinander
der Lerngruppe und ihre Fahigkeit zur Kooperation zu fordern und weist damit fachertbergreifende
Lernméglichketen auf. So soll Se schon im Anfangsunterricht ihren festen Platz haben.

% Begleitkarte 2, S. 4.

% Normann, F., , Die schriftliche Gestal tungsaufgabe im Franzésischunterricht der Sekundarstufe |, Pladoyer fiir
mehr Phantasie" ; in: Praxis, 3/1984, S. 265

% Dietrich, J., , Mitbestimmung als Motivationsfaktor im Fremdsprachenunterricht”, in: Solmecke 1976, S. 62.

% Diwell, in: DNS, S. 247.

¥ Arnold, W., Fachdidaktik Franzésisch, Klett (Stuttgart 1981%), S. 52/53.

L Ubcke, D., ,, Schriftliche Leistungskontrolle im franzdsischen Anfangsunterricht”, in: DFU 48/1978, S. 8 u. 12;
nahere Ausfuhrungen zur , Gestaltungsaufgabe” ab S. 4.

“° Normann, F., a.2.0., S. 265-270; S. 110.

1 schiffler, L., Interaktiver Fremdsprachenunterricht (Stuttgart, 1980), S. 110.
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Das Konzept Martins sieht eine organisatorische Neugestaltung des Unterrichts vor, in der Schiller
besonders ,,den in Lehrmateridien vorgegebenen Stoff selbstdndig und in der Zidsprache”* erarbeiten
lernen, d.h. neben Textprasentation auch Grammatikarbeit selbst gestalten. *2

Eine , Lehrfunktion* wird im vorliegenden Unterrichtsvorhaben in Form von Textprasentation,
Vokabderklarung und Tranderleistungen ausgelibt, zidt jedoch nicht auf die Vermittlung
grammatischer Strukturen. Dabel sollen Schiler aktiv an Phasen der Lehrbucharbeit beteiligt und
dem Lehrwerk AngtdlRe zu gestdtender Weterarbeit entnommen werden. Die Schiler treffen
enersats in verschiedenen Phasen des Unterrichts auch inhdtliche Entscheldungen, sind andererseits
aber nicht so umfassend verantwortlich (Kontrolle der HA) wie die Schiler Martins. So strebt der
Unterrichtsversuch eher einen Weg zu mehr  gemeinsamer Arbait an, zur Mitbestimmung und -
gestaltung, nicht aber zu vollig selbstandiger Ubernahme des Unterrichts durch Schiller. Dies mag im
Bereich der Obersiufe sinnvoll sain, wirde m.E. aber in der Obertertia sowohl die Schiler
Uberfordern d's auch zu Lasten des Lernprozesses gehen.

2.2.2. Die Materialien und ihre didaktisch-methodischen M dglichkeiten

Die Materidien und ihre didaktisch-methodischen Méglichkeiten sollen in bezug auf die einzelnen
Unterrichtsblocke dargestellt werden. So hat der Leser eine Ubersicht Uber den Ablauf des
Versuchs.

BLOCK |

Bildmateridien

Lehrbuch: Der Cil enthdt in Lektion 9A einen vereinfachten Plan der , Cité’, auf dem die gangigsten
Tourigtenattraktionen abgebildet Sind, in Lektion 9B Darstellungen der einzelnen Sehenswilirdigkeiten
(S. 59 u. 62/63). Es hietet sich an, Schiler fr die LektionsainfUhrung Abbildungen aus Prospekten
der Reisebiros sammeln und versprachlichen zu lassen und anschlief3end eine Verbindung zu dem
Plan im Buch herzugdlen.

Ergénzung: Als Tranderibung sollen die Schiller die in der Lektion gdernten sprachlichen
Fertigkeiten an einem authentischen Stadtplan, herausgegeben vom Office de Tourisme in Paris,
Uben. So lernen Se in diesem ersten Block des Versuchs, ,, Auskunft Uber die Beschaffenhelt einer
Sache zu geben”, durch die Beschreibung selbst gewahiter Bilder, und einander Wege zu fihren,
bzw. Se nach Anleitung auf dem Plan nachzuvollzienen.*”®

Textmaterid: Zusitzlich zum Stadtplan enthdt Tell A der Lektion kurze Sachtexte, die Infomeationen
Uber Pariser Sehenswirdigkeiten, wie den Eiffdturm ua, geben*® Der Abschnitt ladt zu
Kurzreferaten ein, an denen die Schiller V okabel erklarung und Textprasentation Gben konnen, da er
sprachlich keine grof3en Schwierigkeiten aufwirdft.

BLOCK Il

“2 Begleitkarte 2, S. 1.
“ Cil-Elemente, S. 136 (B.1.1. und C.1.1.).
“ Cil-Lehrbuch 1, S. 59



In einer néchgen Phase erhdten Schiler lehrbuchunabhéngige Texte aus dem Buch Bonnes
vacances von Anne Topping. Das Buch enthdlt 25 Episoden einer Ferienrese der franzésischen
Familie ,Les Roux* und entspricht sprachlich dem Stand des Anfangsunterrichts.*®
Im ersten angebotenen Text ,Au village® (S. 11, N° 11) erkunden die Geschwister der Familie mit
Freunden das Urlaubsdorf und treffen auf andere junge Leute, die Boccia spiden. Wahrend die
Jungen sch dem Spid anschliel3en, ziehen die Madchen walter zur dten Mme Cagteli, um deren
Puppensammlung zu besichtigen.
Zwa enthdt der Text Klischeevorgdlungen, die zum Protest anregen konnten (Auftellung in
»typische’ Interessen von Jungen und Médchen), doch bietet er ds Ausgangsmaterid mehrere
Moglichkeiten zur Weiterarbeit:
1.) Ergdlung von Didogen zu verschiedenen Situationen:

Einladung der Jungen

Spiel

Besuch der Méadchen,
2.) Beschreibung des Dorfes bel einem Rundgang,
3.) Landeskundliche Arbeit (die Puppen ssammen aus verschiedenen franzdsischen Regionen).

Im Abschnitt 19, ,A I'auberge” (S. 31), schleicht Robert im Schlafanzug aus dem Fengter einer
Herberge auf dem Lande, da er nicht schiafen kann. Als bei seiner Rickkehr die Herberge
gechlosen i, Klettert er an einer Leter zum Fender saines Zimmers und weckt mit dem Lam
dieser Aktion Hund, Familie, ja das ganze Haus.

Die amisante Geschichte liegt durchaus im Erfahrungshorizont der Schiler - man denke an
Klassenfahrten, Kursfreizeiten, in denen Schiller dhnliche Unternehmungen gern wagen. Dieser Text
konnte Anlal3 sain,

1.) den né&chtlichen Spaziergang Roberts zum Abenteuer auszumaen,

2.) enen Monolog Uber seine Gedanken wahrend des Ausflugs zu schreiben,

3.) eine abenteuerliche Szene datfinden zu lassen.

Die Auswahl der Texte und die Arbeit mit dem Text bleibt den Schilern Uberlassen. Sie konnen
Vokabdeinfiihrung und Textprasentation an diesen leichten Beispielen tiben und entscheiden, was Se
am Text erarbeiten wollen (Transfertibungen).

Eine Steigerung zum ersten Block besteht in der Bewdtigung léngerer Unterrichtssequenzen sowohl
sprachlich as auch didaktisch-methodisch

BLOCK 11

Im dritten Unterrichtsblock arbeiten die Schiler gemeinsam in Kleingruppen an verschiedenen
Themen: drel Bildgimuli sind zu versprachlichen. Die Textform (Didog oder Geschichte) ist dabel
sbst zu wéhlen.

Diese Phase dient sprachlich zur Vorbereitung der Lektion 11 durch Wortschatzarbeit zum Thema
Schule und igt zugleich, wie die vorangegangene, auch Trandertibung, da gelerntes Sprachmeterial
selbstandig verwandt werden soll.

Die Zeichnungen J. J. Sempés sind dem Buch Le petit Nicolas et les copains entnommen und zeigen
verschiedene Situationen. “®

“> Topping, A., Bonnes vacances aus der Reihe , Famille et société* (Klett 1983).
¢ Sempé, J.J./Goscinny, R., Le petit Nicolas et les copains (Denoél 1963), S. 30/31, 79, 140.
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Bild I bezient sSch auf eine Stuation in der Klasse: ein Schiller hatte in der Pause sainen neuen
Buntdtiftkasten vorgefiihrt und verlangt nun zu Stundenbeginn diese Stifte von den Mitschilern
zurick.

Bild 2 Die Schiler haben sich hinter den ersten Banken der Klasse zusammengedrangt. Das in der
Pause gedffnete Fenster hat Regen ins Klassenzimmer dringen lassen, so dal3 die hinteren Banke nal3
geworden sind.

Bild 3 Hier geht es um eine Geburtstagsparty, zu der viele Madchen, aber nur en enziger Junge
gekommen sind. Dieser Stzt verlassen auf einem Stuhl in sehnslichtigen Gedanken an seine Freunde,
die drauRen Fubdl spiden dirfen, wéhrend er zwischen lauter feiernden, larmenden Mé&dchen
ausharren muiR.*’

Das Bild fdlt zwar etwas aus dem schulischen Rahmen, thematisert jedoch die Trennung zwischen
Jungen und Mé&dchen in einem bestimmten Alter, die Sich auch in der Obertertiagruppe erst z6gernd
auflog.

Die Bilder 9nd in schwarzweil3 gehdten, eindeutig und fordern zum Schreiben von Geschichten
oder Diaogen geradezu heraus, doch igt ihre Versprachlichung unterschiedlich schwierig. Auf dieses
Problem wird in den Vortiberlegungen zur Stunde selbst ndher engegangen.

Im Mittelpunkt dieses Unterrichtsblocks gteht die sdbststandige sprachliche Arbeit und die
Entwicklung einer partnerschaftlichen Arbeitshatung durch Klengruppenarbeit.

2.2.3. Lernzidkontrolle

BLOCK IV

Der Unterrichtsversuch schliefd mit einem Projekt zum Thema Schule nach der Arbeit an Lektion 11
des Lehrwerks. Das Projekt kann as Transfer zur Lektion angesehen werden und ersetzt
insbesondere die zu diesem Lektionsteil gehdrenden Ubungen 1 und 2 im Lehrbuch.*®

Den Schillern steht fur ihre Arbet nur das Lenrwerk und eine Tabelle Uber das franzossche
Schulsystem ds Informationsquelle zur Verfiigung.*® Das Zusammenstellen von Materidien blebt
ihnen selbst Uberlassen.

Das Projekt ermdglicht die Kontrolle von Lernziden denn hier kommen die bisher geforderten
Fahigkeiten gesammelt zum Tragen: die Schiller setzen der Aufgabe, ihre Schule vorzustdlen, selbst
en Zid, teilen das Vorhaben thematisch ein und bilden Gruppen zur Bearbeitung der Teilabschnitte,
Se legen Zet und Retherfolge fest, in der die Arbeten erflillt und présentiert werden sollen. Damit
snd gde inhdtlich und methodisch aktiv. Wenn die Ergebnisse der Gruppenarbeit im Plenum
vorgestellt werden, schulen se wieder ihre Fahigkeiten zu Vokabderkl&rung und Textprésentation,
sind in dieser Phase didaktisch und sprachlich gefordert.

So erméglicht die Arbeit am Projekt eine komplexe Forderung in verschiedenen Bereichen.™

" DieBilder finden sich im Anhang.

“8 Cil-Lehrbuch, S. 80: 1. Parlons de votre lycée.; 2. La semaine de Pascal.

“ Etudes francaises, Echanges, edition longue 3 (Klett 1984), S. 46.

% Eine detaillierte Darstellung der Vorziige projektorientierten Unterrichts und Hinweise auf weitere Fachliteratur
finden sich bei Arnold, W., Fachdidaktik, S. 172/73.
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2.2.4. Bereicheder Aktivierung und Forderung

2.2.4.1. Didaktisch-methodische Uberlegungen zum Bereich SPRACHE

Von Beginn des Unterrichts an ist die Gruppe in regdmagen Absténden zu kirzeren und sowelt
moglich freien AulRerungen in der Fremdsprache angeregt worden. Im zweiten Halbjahr soll es nun
darum gehen, auch langere Sequenzen mindlich und schriftlich zu bewdtigen.

Dabel werden sprachliche Vorgaben zunehmend reduziert: Arbeiten die Schiler in den ersten
Stunden der Unterrichtsainheit noch eng mit vom Lehrbuch vorgegebenem Wortschatz- und
Textmaterid (Kurzreferate), so dienen die Geschichten des 2. Teils nur noch a's Ausgangspunkt fUr
elgene Texterstdlung. Das vorgegebene Sprachmateria verlockt hier noch zu starker Anlehnung an
die Vorlage. Daher missen sich die Schiler bei Textproduktion nach Bilddimuli mit V okabelhilfen
begniigen und im Abschluf¥projekt Sprachmaterid und Themen sdbst wahlen. So sollen se
sufenwelse Produktivitét und Selbstandigkeit im sprachlichen Bereich aufbauen.

Pardld zur schriftlichen Textproduktion werden se auch mindlich zu langeren Sprecheinheiten
angeregt: Von den Kurzdargtdlungen anhand der Lehrbuchtexte Uber die Gestatung des
Unterrichtsgespréchs in einer ganzen Schulstunde bis hin zu langeren Referaten mit anschlielRendem
Unterrichtsgesprach nach selbstandiger schriftlicher Arbeit.

Zur Sicherung der Sprachkorrektheit werden bis auf das Unterrichtsgespréch selbst die meisten
frelen AuRerungen zunachgt schriftlich entworfen und erst anschlielfend im Plenum zur Diskussion
gestdlt. Dieser Kompromild zwischen Spontaneitét, Kreetivitdt und Sprachkorrektheit scheint mir
gerade in dieser Lernphase notwendig.

Die Schiller setzen sch bel ihrer Arbeit mit verschiedenen Textsorten sowohl rezeptiv durch Lektlre
dsauch produktiv beim Verfassen von Didogen, Sachtexten und Geschichten auseinander. Dabel
bereiten Se sch gorachlich auf Alltagssituationen in Frankreich vor (Gespréchssituationen in Block 1
+ [11) und lernen, verschiedene Sachverhdte darzustellen bzw. Auskiinfte zu geben (Block | + V1).

2.2.4.2. Didaktisch-methodische Uberlegungen zum Bereich ORGANISATION und

METHODIK

Neben gprachlichen gdt es nun auch, methodisch-organisatorische Fahigkeiten der Schiler
herauszufordern. Die Gruppe sollte mehr und mehr zur Mitgestatung des Unterrichts angeregt
werden. Der erde Schritt in diese Rechtung bot sch innerhelb der Lektionsarbeit bel
V okabd einfhrung und Textprasentation an.

Damit wurde der Gefahr standiger Lehrerzentriertheit in diesen Phasen auf methodischem Wege
entgegengewirkt, doch lag die organisatorische Regie der Gesamtstunde noch in Lehrerhand: So die
zeitliche Einteilung, das Abrufen der Hausaufgaben, die Aufforderung zu Auerungen.™

Im 2. Tel des Unterichtsversuchs wurde dem Wunsch mehrerer  Schiler  nach
lehrbuchunabhdngigen Texten nachgekommen. Solche Texte zur Vefligung zu delen, blieb
selbstverstandlich meine Aufgabe, doch sollen sich die betreffenden Schiller selbst Uberlegen, wie se
das Materid vorgdlen und was Se an ihm erarbeiten wollen. Zudem miissen Se die Texte salbst
ausvéhlen.

L Arnold, W., Fachdidaktik, S. 52/53.



In diesr Stunde abeiten die Schiler weitgehend sdbgténdig, nur  die  konkrete
Stundendurchfiihrung, Vokabe- und Aussprachefragen werden vorab im Gesprach geklért.
Vorbereitet waren die Schiler auf diesen Schritt durch ihre Erfahrungen mit der 1. + 2.
Fremdsprache, durch die Kenntnis verschiedener Verfahren der Textprésentation aus dem
gemeinsamen  Untericht und  schlielich  durch  Ubungen zur  Wortschatzvermittiung  und
V okabd erkldrung wahrend der Lehrbucharbeit.

An dieser Stelle Ubernehmen die Schiler weite Teile der Lehrerrolle. Didaktische und methodische
Vorentscheidungen ba der Stundenplanung wie Textwahl, Vokabeerkl&rung und Textvermittiung,
Prifung des Textverstandnisses und die Zeitfrage liegen in ihrer Hand.

Auch fur die Durchfihrung der Stunde sind Se grundséizlich selbst verantwortlich, konnen aber
jederzeit Hilfe beanspruchen.

Hier wird en Tel des Martin'schen Vorgehens erprobt. Schilerwiinsche nach lehrbuchun-
abhangigen Texten wurden in dieser Unterrichtsphase beantwortet.

Die Lernenden nun auch an methodisch-didaktischen Uberlegungen zu beteiligen, schien eine
geeignete Unterstiitzung der Lernmotivation in dieser Gruppe.

Wéhrend grammatischer Arbaiten war mir im Unterricht der sehr ausgeprégte Wunsch nach
Erkenntnis von Strukturen und Prozessen aufgefalen. Die Erfahrungen der Lehrperspektive
vemitteln den Schilern Eingchten in Arbeltsprozesse, se reflektieren Arbeitsmethoden, bestimmen
einzene Schritte und Zide und gestdten so den Lernprozeld mit. Dabel gewonnene Erfahrungen
konnten zur Entwicklung ener eigengtdndigen Arbetsweise fir jeden Schiler einen wertvollen
Beitrag leisten und dem gemeinsamen Arbeitsveg Anregungen bieten.

Deshdb ist es wichtig, im Laufe des Unterrichts dlen Schilern solchen Pergpektivenwechsd zu
ermdglichen, dlerdings unter Berticksichtigung ihrer jewelligen sprachlichen Moglichkeiten. Auf se
snd Arbatsauftrége unbedingt abzugtimmen.

Teil IV des Unterrichtsversuchs ist auch in organisatorischer bzw. methodischer Hingcht die grofde
Herausforderung an Schiler: Se setzen sSch mit Strukturierungsmoglichkeiten einer komplexen
Aufgabe auseinander und entwickeln Arbeitsstrategien fir sich selbst und die Gruppe. Haben se
bidang organisatorische und methodische Fahigkeiten mit vorgegebenem Sprachmateria gelibt, so
fdlen nun Textersdlung und Arbeitsform zugleich in ihren Aufgabenbereich.

2.2.4.3. Didaktisch-methodische Uber legungen zum SOZIALEN BEREICH™

Ubernehmen einzelne Schiller die Rolle des Vortragenden oder Unterrichtenden, so stehen sie
zun&chgt in einer besonderen Pogition vor der Klasse. Daher sollte eine solche Ralleniibernahme
frawillig san und nur in e@ner pogtiven Atmosphdre Schilern zugemutet werden. Die
Unterrichtender/V ortragenden miissen sich in ihre Mitschiller hineinversetzen, und auch die durch
den Lehrerwechsd motivierte Gruppe ist aufgefordert, auf die Stuation der vor der Klasse
sehenden Schiler einzugehen. Hier konnen solidarisches Verhdten und ene redigische
Einschétzung der eigenen Sprachkompetenz gelibt werden. Die - automatische - Solidariserung mit
den Unterrichtenden bzw. den Sprechenden (etwa bel Kurzreferaten im 1. Block) wird durch die
Ausscht unterstitzt, dald jeder Schiler im Unterrichtsverlauf eine solche Podtion in einer ihm
gemd3en Form einnehmen wird. Auf diese Weise bereiten sich die Schiller auf selbstandige Arbeit in
Kleingruppen vor, in denen Se gemeinsam enen Text nach Bildstimuli verfassen (Phase |l des
Unterrichtsversuchs).

%2 Zur Gruppenarbeit siehe auch: Mengler, K., , Gruppenarbeit im fremdsprachlichen Anfangsunterricht*, in: Praxis
4/1972, S. 398-409.
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Im Projekt schliefdich splrt jeder Schiller die eigene Verantwortung fir seine Arbeit noch mehr.
Jeder muf3 sich sprachlich und methodisch gut vorbereiten, um die Arbet in den Kleingruppen leisten
zu koénnen, die einzenen Gruppen wiederum tragen Verantwortung fir das Gelingen des
Gesamtvorhabens.

So Uben Schiler eine kooperative Arbeitshadtung, korrigieren sich gegensaitig, erfahren ihre eigene
Verantwortung innerhalb der Gruppe und lernen, aufeinander einzugehen.

2244 Lernzide

Aus diesen Uberlegungen und Entscheidungen ergeben sich folgende Lemzide fir den
Unterrichtsversuch:

sprachliche: Die Schiiler sollen

langere Sequenzen miindlich und schriftlich bewdttigen, bel Reduktion von Vorgaben
in beiden Bereichen produktiv arbeiten

kurze Sechtexte verstehen und vorstellen kdnnen

Auskunft geben konnen Uber ein Objekt oder einen Sachverhdt

nach Bildgtimuli Gemeinschaftstexte produzieren

Geschichten didogiseren

sabgt gewahite Themen sprachlich meistern konnen (schriftlich/miindlich)

dabel verschiedene Textsorten ersellen (Sachtexte, Didoge, Geschichten)

die schriftlich ausgearbeiteten Texte den Mitschillern présentieren

gch in der sprachlichen Bewdtigung eines Unterrichtsgespréches Uber begrenzte Themenbereiche
Uben

die sorachliche Kompetenz mindlich und schriftlich erweltern

den Wortschatz gezidt erweitern (besonders zum Bereich Schule)

kommunikeative Fahigkeiten fir Alltagsstuationen schulen

methodische: Die Schiller sollen

zu bearbeitende Texte salbst wahlen kdnnen

Verfahren der Textprasentation und V okabel erklarung erproben

eine Stunde methodisch gestalten

Lern und Lehrdrategien erkennen und entwickeln

Arbeitsmethoden reflektieren, korrigieren und erproben

eine komplexe Aufgabe durch Strukturierung bewdtigen lernen

ene kooperative Arbatshatung in Partner- und Gruppenarbet entwickeln
egengtandig arbeiten lernen

sozial/affektive Die Schiller sollen
dchin der Pogition des Lehrens und Lernens efahren und dadurch

Solidaritét untereinander entwickeln
enander zuhtren, aufeinander eingehen und sich in den Mitschiller enfiinlen



Wege zum gemeinsamen Arbeiten entwickeln

selbgténdig und verantwortungsvoll arbeiten lernen

ene positive Eingdlung zum Lernen aufbauen

Spal’d am kreativen Umgang mit Sprache und am gemeinsamen Arbeiten entwickeln.

Einzdne inhdtliche Lenzide entwickdn sch im Laufe der Durchfihrung, doch sehen zwel
Haupthemen im Vordergrund: Paris, Schule.

Diese landeskundlich orientieten Themenkrese 0llen inhdtlich auf @nen Frankreichaufenthalt
vorbereiten.
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3. BERICHT UBER DIE DURCHFUHRUNG

Wegen der Lange des Unterrichtsversuchs durch das Projekt (18 Stunden), sollen nur Einzel stunden
dargestellt werden. Die mit Korrektur der Didoge ausgefillten Stunden werden nicht erl&utert,
dattdessen findet sich an diesen Stellen eine Auswertung der Schillerarbeiten. Diese Auswertung
kann nicht erschopfend sein, Se hat zur Aufgabe, auffalende Einzdaspekte zu andysieren.

Besonders Uber das Projekt ist stark gerafft berichtet: vier Stunden werden ausfihrlicher andysiert,
da an ihnen die Arbeitsveise in diesem Block schtbar wird und die anderen Stunden dem Konzept
folgen.

Lediglich Abwechungen oder Besonderheiten werden desdlb in @ner Zusammenfassung
anschlief¥end aufgezeigt.

3.1. Darstellung der Stunden
Block |

1. Stunde

Thema Paris - introduction (Lektion 9a)

Geplanter Verlauf im Uberblick

Phase Inhat/Aktion Form Medium
Einstieg und Erarbeitung|  SS présentieren HA: stellen Bildmaterial aus SV Prospektmaterial
Prospekten vor Tafel

L schreibt genannte Sehenswiirdigkeiten an die Tafel
SS sammeln Informationen

Erarbeitung 11 L teilt unbeschrifteten Plan des,, Centre ville" aus uG Tafel
SS ordnen die Zahlen des Plans den Plan
Sehenswirdigkeiten an der Tafel zu

Sicherung SS Uberprifen im Buch ihre Angaben (S. 59) uG Tafe
S ergénzen nicht genannte Namen und Zahlen Buch

HA Jeder Schiller sucht sich zu einer Sehenswirdigkeit den

entsprechenden Abschnitt im Teil B der Lektion und
bereitet Vokabelerklarung und Text anhand des Buches
vor

Lernzide: Die Schiler sollen

ein Bild in der Fremdsprache der Gruppe présentieren

Kenntnisse von Pariser Sehenswirdigkeiten aus Unterricht oder privater Erfahrung auffrischen
die Lage der Sehenswirdigkeiten auf enem unbeschrifteten Plan redisieren

diese Kenntnisse anhand des Buches festigen und erweitern.

Didakti sch- methodische Uberlequngen in der Planung

Vor den WehnachtSerien hatte ein Schiller auf eigenen Wunsch Dias Uber Paris gezeigt. Dabel
wurde deutlich, dal3 vier Schiler der Gruppe die Stadt bereits selbst besucht, welitere drel durch
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Reiscberichte und Dias der Eltern Informationen hatten und dle Schiler irgendeine
Touristenattraktion der Weltstadt aus dffentlichen Medien kannten. So konnte die Einflhrung der
Lektion auf bestimmte V orkenntnisse aufgebaut werden.

Die Schiller haben Prospektmaterid aus Reisebiros gesammet und sollen in der Stunde ein Bild
ihrer Wahl zum Thema vorgelen. Dadurch machen sie sich in eigener Arbeit ndher mit Paris vertraut
und miissen sich in der Stunde ohne sprachliche Vorlage zusammenhangend &ul3ern. Doppelungen
bel der Bildwahl lassen sch nicht vermeiden. Das Unterrichtsgesprach kann hier einen Ausgleich
schaffen, wenn Schiller, die die gleiche Bildwahl getroffen haben, zur gegensatigen Ergénzung im
Unterrichtsgespréch aufgefordert werden.

Der Plan des,,Centre ville* von Paris (L. 9, Tell A, S. 59) zeigt schematisch die Umrisse berGhmter
Bauwerke, die viden Schilern gdéaufig sind. Daher wird nach der Présentationsphase eine
Photokopie dieser Karte ohne Beschriftung verteilt, so dal3 die Schiller sich alein visuel orientieren
missen. Die Sehenswiirdigkeiten sind jedoch auf der Karte numeriert. Diese Zahlen kénnen den aus
Prospekten an der Tafel gesammelten Namen zugeordnet werden.

Ergt im Anschluf3 an diese Arbeit kann jeder Schiiler seine Angaben auch anhand der Karte im Buch
Uberprifen.

Nach dieser Vorbereitung soll nun jeder Schiller einen der zehn Abschnitte aus dem B Teil der
Lektion ds Hausaufgabe fir ein Kurzreferat vorbereiten. Wegen der unterschiedlichen Lange der
einzelnen Paragraphen werden die Texte zu ,la Maddeneg’ und ,les Tuileries' (je Y2Sdtze)
zusammengefald. Aul}erdem erhaten die Schiler den Auftrag, Sich ba kurzen Abschnitten weitere
Informationen aus Reiseflihrern oder Lexika anzueignen und so die Texte zu ereweitern.

Eine solche Leidung ig ihnen m.E. zuzumuten, da die mit viden Zahlenangaben versehenen
Informationen der Abschnitte lexikaisch keine besonderen Schwierigkeiten aufwerfen. Die richtige
Aussprache neuer Worter kann der Lautschrift entnommen und in der Stunde selbst vor der
V okabe einfiihrung kurz gesichert werden.

Anmerkungen zum Verlauf

Die Gruppe zeigte sich in dieser Stunde hochmoativiert; jeder Schiler brannte darauf, sein Materia
vorzugtellen. Den Progpekten wurden neun verschiedene Attraktionen zur Présentation entnommen.
Die Schiler zaigten ihre Bilder, selten Se kurz vor und schrieben den entsprechenden Titd an die
Tafd.

Be Doppeungen meldeten sch sofort ale anderen Schiller, die das gleiche Objekt vorstellen
wollten, zu Wort und ergénzten Informeationen.

Ihrem Sprachvermtgen gemé?3 gaben se in 2-3 kurzen Sdtzen Auskunft zu ihrem Bild oder
bemihten sich um eine detallliertere Beschreibung.

Ein regdrechter Wettkampf entstand, ds die an der Tafd aufgefiihrten Bezeichnungen den richtigen
Bauwerken oder Plétzen auf dem Stadtplan zugeordnet werden sollten.

Die Verbindung von vorangegangenem Sammelauftrag, Aktivierung von Vorkenntnissen und die
rasch wechselnden Arbeitsphasen, unterstiitzten die Lernmotivation der Schiler entscheidend: es
traten keinerlel Ermiidungserscheinungen, wie Unkonzentriertheit oder Unruhe auf, im Gegentel, die
Schiler waren in der ganzen Stunde hochmoativiert.
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2. Stunde
Thema: Paris - introduction |1

Geplanter Verlauf im Uberblick

Phase Inhalt/Aktion Form Medium
Einstieg Wiederholen der Zahlen (besonders ab 100) uG Tafel

L schreibt Zahlen an die Tafel

SSnennen sie

SS nennen selbst Zahlen, rufen SS auf, diesiein
Worten an die Tafel schreiben

Erarbeitung SS stellen einen Absatz des L ektionsteils vor: sV Tafel
- zeigen Sehenswurdigkeiten an der Wandtafel Wandkarte
- hennen neue Vokabeln UG

- erkléren sie oder fordern zur Erklarung auf
- schreiben sie an die Tafel

Sicherung SS bilden Sétze mit neuem Vokabular sV Tafel
SS erkléaren Berufe nach der Frage: ,, Quefait ... uG Text
SS lesen abschnittsweise den neuen Text Buch
HA V okabeln abschreiben und lernen, Textlektiire

Lernzide Die Schiller sollen

Zahlenkenntnisse auffrischen

einen kurzen Textabschnitt ohne Buch prasentieren dabel

neue Vokaben enfihren (Erkl&rung/Tafdl)

Angaben Uber die Beschaffenheit einer Sehenswirdigkeit machen (vgl. Cil-Elemente, S 163)
zusammenhangend sprechen Uben

enander korrigieren

Sétze bildne mit neuem Vokabular

Text lesen

Didakti sch-methodische Uberlequngen in der Planung

Die Zahlenwiederholung zu Swundenbeginn soll eventudle Ungcherheiten klaen und das
Unterrichtsgespréach in Gang bringen. Die Zahlen ab 100 sind Thema dieser Lektion, wurden jedoch
schon im vorangegangenen Unterricht eingefuihrt.

Wéhrend der Vokabderklarung und Textprésentation bleiben ale Blcher geschlossen, die
einzufiihrende Vokabeln seines Abschnitts hat jeder Schiler auf einem Zettel prasent, so dald er
wahrend des Berichts eine Hilfe hat, jedoch ohne Textvorlage arbeitet.

Als Orientierungshilfe und psychologische Stiitze wird die entsprechende Wandtafdl zum Lektiongtell
aufgehangt.

Die Prasentationgphase nimmt den grofden Teil der Stunde in Angpruch und erfordert kongtante
Aufmerksamkeit Uber einen langen Zdtraum. Dies ist eine hohe Anforderung in der 7. Stunde, soll
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den Schilern aber nach der vorangegangenen, in mehrere Einzelphasen untertellten Sitzung
zugemutet werden.

Anmerkungen zum Stundenverlauf

Die lange Prasentationsphase stdllte wohl durch die Vorbereitung der letzten Stunde sowie stdndigen
Wechsd der Vortragenden und ihrer Methoden kein Problem dar. Einige Schiler gaben sich vie

Muhe mit freierer Darstdllung und Zusatzinformationen aus Reisefuinrern, andere hatten den Kurztext
nahezu ausvendig gelernt. Berufsbezeichnungen wie ,,un peintre”, ,,un ingénieur” u.a wurden durch
Gedtik, Mimik oder Skizzen an der Tafd illustriert, dann versprachlicht, andere Vokabeln wie ,,au
centre", ,,un aavre’ gemeinsam von der Gruppe erarbeitet. So wurde vid methodische Abwechdung
geboten.

Da eine Menge neuer Lexeme im Klangbild dem Deutschen oder Englischen gleichen, bot sich eine
Erkl&rung durch die Schiler sdbst an. Der Erfolg enes solchen Verfahrens hangt jedoch
entscheidend von der Schwierigkeit des neuen Vokabulars ab.

Da korrekte Aussprache vorab geklart worden war, traten bel der Vokabdenfiihrung keine
Probleme auf.

Waéhrend der Kurzreferate wiesen sich die Schiller gegensaitig auf Fehler hin, so dal3 die Stunde
ohne besondere Eingriffe meinersats ablaufen konnte.

Diese Form der Lektionsanfihrung ig zeitaufwendig - die Teile A und B héiten mit anderer
Methode in einer Stunde eingeftinrt werden kénnen -, doch bietet se mehrere Vorzige:
die Schiiler sind fast ununterbrochen selbst aktiv, daher anhatend motiviert
Se arbeiten selbstandig und kooperdtiv
die Ubungsdichte ist hoch: jeder ist permanent aufgefordert, sai es zum Vortrag, zur Korrektur,
zur Erkl&rung
vid methodischer Wechsd motiviert
Kenntnisse werden besonders gefestigt, wenn Schiiler fir einzelne Passagen verantwortlich snd
der Lehrer tritt in den Hintergrund, hat stiitzende Funktion.

3. Stunde
Thema On découvre Paris (Transfertibung)

Geplanter Verlauf im Uberblick

Phase Inhat/Aktion Form Medium
Einstieg und Vorbereitung L. verteilt Stadtpléne LV Stundenplan
SSorientieren sich UG
L. fihrt Svom , Tour Eiffel“ zur ,,Ecole militaire® mit
Angabe von Straf3ennamen

L. fahrt Svom ,Boulevard des Invalides* zu den
,Galéries Lafayette” ohne Namensnennung mit
Richtungsangaben

Arbeitsphase SS setzen sich paarwei se zusammen, erhalten Stadtplan
Karteikarten mit Anfangs- und Endpunkt ihrer Strecke Karteikarten
Sfuhrt den Partner den angegebenen Weg
SS fragen unbekannte V okabeln zum Wortfeld PA

Wegbeschreibung, -erklarung
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sV
Sicherung Partner beschreiben den Weg im Plenum SV Stadtplan
Gruppe verfolgt die Gesamtstrecke uG Tafel
Der erste,,guide" schreibt die Stationsbezeichnung an
die Tafel
HA Wegbeschreibung schriftlich und mindlich Gben

Lernzide Die Schiller sollen

sch mit enem authentischen Stadtplan vertraut machen

einem Weg nach Beschreibung folgen

ihn salbst beschreiben kénnen

den erworbenen Wortschatz zum Wortfdd Wegbeschreibung und -erkldrung festigen und
enweitern

mit Partner arbeiten lernen

ene Gesamtdirecke unter Anleitung nechvollziehen

einander zuhtren lernen.

Didakti sch- methodische Uberlequngen in der Planung

Die Unterichtsstunde schliefd die Arbeit mit Lektion 9 und dient dem Trander: landes-kundliche
Kenntnisse und kommuniketive Fertigkeiten sollen anhand eines authentischen Stadtplans gefestigt
werden.

Von jewels zwe zusammensitzenden Schilern erhdlt ener die Karteikarte mit Angaben Uber
Auggangs- und Endpunkt der zu bewdtigenden Strecke. Er mul3 sich nun den schndlsten und
gungtigsten Weg zum Zid heraussuchen und den Partner, dem die Strecke unbekannt ist, diesen
Weg fihren (z.B. Pdais de Justice © Hotd de Ville). Dabel darf weder Deutsch gesprochen, noch
irgend etwas auf der Karte gezeigt werden. Diese Bedingung zwingt einen Rartner zu korrekter,
eindeutiger Sprache und dient dem Horverstandnis des anderen.

S0 sollen bekannte Strukturen gefestigt werden wie

~monter, descendre une rue, traverser larue, tourner agauche et adroite”.

Der Wortschatz ist Uberwiegend im Zusammenhang mit Tell C der Lektion eingefiihrt worden, in der
Jean, Luc und Simone eine Rundréise durch die franzéssche Hauptstadt machen. In diesem
Abschnitt sollen die Schiller lernen, einen Weg zu beschreiben oder zu erfragen.™

Die Tranderlibung ist S0 angelegt, dal3 die einzelnen Gruppen Etappen einer Gesamtstrecke vom
»Pdaisde ugtice" Uber 6 Stationen zum ,,Bois de Boulogne* zurticklegen.

Zur Sicherung der Ergebnise soll in ener Abschlu3phase der jewells gefiihrte Partner die
Wegstrecke im Plenum beschreiben, so dal3 die ganze Gruppe die Strecke von Anfang bis Ende auf
dem Plan nachvollzieht. Die Stationen sollen dabel zur Kontrolle an die Tafel geschrieben werden.
Probleme konnten sich im zetlichen Ablauf ergeben, wenn einzelne Schiller Schwierigkeiten mit
Verstandnis oder Erkl&rung haben. Daher and moglichst kurze Strecken ausgewdhlt, damit
ausreichend Zeit fir die Arbeit mit der ganzen Gruppe bleibt. Sollte diese Arbeit trotzdem nicht in
der Stunde gel6st werden, erhdlt jeder Schiler den Auftrag, sich zu Hause schritlich und mindlich
auf die Wegbeschreibung vorzubereiten, so da? am folgenden Tag zu Stundenbeginn die
Gruppenarbeit im Ganzen abgepriift wird.

% Sehe Cil-Elemente, S. 136/137.
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Problematisch ist ferner immer die Patnerarbeit in der Fremdsprache. Der Versuchung, aufs
Deutsche zuriickzugreifen, soll durch einen kurzen Eingtieg begegnet werden, in dem ich sdbst die
Schiler in der Fremdsprache Wege nachvollziehen lasse. Se meden sich, sobad se das Zid
benennen konnen.

Als dterndtive Uber schwierigere Form der Stadtfiinrung biete ich in dieser Phase auch Aufgaben an,
in denen nur Richtungsangaben gemacht, keine Stral3ennamen genannt werden.

Die Stunde enthdt viele organisatorische Vorgaben, an die Schiler sich halten miissen. Hatten siein
den ersten beiden Stunden eine feste sprachliche Ausgangshass, so snd se hingchtlich der
Sprachgestatung nun freler.

Um ene Ubefordeung zu vemeden, scheint es daher snnvoll, fete Regdn und
Rahmenbedingungen zu schaffen. Erg in der néchsten Versuchgphase snd sprachliche und
methodische Gestaltung zugleich Aufgabe der Schller.

Anmerkungen zum Stundenverlauf

Auch in diessr Stunde fid die Motivation der Schiller in kenem Moment ab. Wie ich beim
Umhergehen feststdlte, hidt sich jeder an den Ausschlul? der Muttersprache aus der Partnerarbeit,
da die Aufgabe nicht zu schwer war und das authentische Materid anregte, eine authentische
Stuation zu Smulieren.

Der Wortschatz wurde durch Fragen erganzt, die sich den Schilern wéhrend der Arbeit stellten. An
der Tafel wurden die neuen Lexeme fr dle verfugbar gemacht, z.B.

le carrefour
auivrelarue

dler tout droit
prendre larue u.a

Schwierigkeiten ergaben sich in Gruppen, die das Angebot wahrnahmen, den Partner nur durch
Richtungsanweisungen zu fulhren. Bis auf zwel Schiler gabendle dieses Vorhaben auf. So wirde ich
in einer Wiederholung nur die erste Methode anwenden.

Die Partnerarbeit verlief ohne grofiere Probleme. War eine Gruppe fertig, so konnte se sich selbst
weltere Strecken setzen, um Wegbeschrelbungen zu Uben, bis dle anderen zur Plenumsarbeit bereit
waren. Dabel hatten die Schiler vid Spald.

Die letzte Phase konnte nur durch nachdriickliches Dréngen auf Tempo abgeschlossen werden und
wurde deshdb in die Hausaufgabe und den Beginn der néachsten Stunde - wie geplat -
aufgenommen. So it diese Arbeitsform nur in einer so kleinen Gruppe zeitlich zu rediseren.

Block I

4. Stunde

Thema: Textprasentation und Gestaltung einer Unterrichtsstunde durch Schiler
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Didakti sch-methodische Uberlequngen in der Planung

Diese Stunde soll von einem oder mehreren Schiilern bestritten werden. Da die Schiller an 'V okabe-
und Texprasentation im Unterricht immer aktiv beteiligt werden, soll ihnen nun zugetraut werden, die
Gedtaltung der Stunde sprachlich und methodisch zu bewdtigen. Dazu wird das vorgestdllte Buch
Bonnes vacances mit besonderem Verweis auf 2 vorgeschlagene Geschichter™ einige Tage vor der
Stunde einer Schilerin Ubergeben, die selbst einen Tet auswahlen wollte. Die Geschichten sind
gprachlich und inhdtlich so einfach, dal3 die Schillerin sie ohne grofl3e Schwierigkeit zu Hause lesen
kann. Die Wah! des Textes soll nach folgenden Ges chtspunkten geschehen:

die Schilerin mul3 ihn bei der ersten Lektlre leicht verstehen

wenige neue Vokabeln sollen einzufiihren sein (5-10)

der Text soll Mdglichkeiten zur Welterarbet bieten.

Die Aufgabe der Schillerin igt dso ziemlich komplex. Sie soll

1. den Text wahlen
2. Strategien der Vermittlung entwerfen
3. entschelden, was Se mit dem Text erarbeiten will.

Einige wichtige Aspekte bleiben beim Vertellen ener fir den Anfanger so angpruchsvollen Aufgabe
zu bedenken:

gorachlich zu bewdtigen snd Textwahl und -enflihrung wegen des geringen Schwierigkeitsgrades
nicht nur von den ‘guten’ Schilern. (Fragen konnen schriftlich vorbereitet und vorher korrigiert
werden; VVokabeln und Text snd Vorlagen, an die Schiiler sch sprachlich anlehnen konnen.) Die
notwendige spontane Sprachanwendung im Stundenverlauf dagegen kann bel schwécheren oder
unscheren Schilern erhebliche Schwierigkeiten mit sich bringen. Um hier nétige Frudtration zu
vermeiden, sind genaue Absprachen mit den Schillern zu treffen. Vor dlem sollte diese Aufgabe
nur auf eigenen Wunsch von Schilern tibernommen werden.

Die korrekte Aussprache einzelner Worter und eine angemessene Textlektire sollten vor der
Stunde vom L ehrer gesichert werden.*

Eine genaue Abgprache der Velaufgilanung ist ferner notwendig, damit gegebenenfdls
Korrekturen vorgenommen werden konnen, wenn der Schiiler den anderen Lernenden zu vid

zumuten will.

Verlockend scheint diese Aufgabengtelung trotz dler Bedenken und Risken, da die Schiiler sich
sebst Uberlegen konnen, was ihnen an @nem Text wichtig erscheint und was Se gern vermitteln
madchten. Hier wird ein wirklich egengandiger, kreativer Umgang mit Texten moglich. Die Schiller
erhdten in diessm Moment einen sehr grolien Freiraum fur eigene Arbelt, der Lehrer aber kann ihrer
Textwahl und Unterrichtsgestaltung wichtige Informationen Uber Interessenlage und Arbeitshatung
der Schiiler entnehmen.*®

Panung der Schiller

* Siehe Materialien.
% Vgl. Kapitel 2.1.2. der Arbeit.
% Vgl. dazu Arnold, W., Fachdidaktik, S. 40ff.
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Die Schillerin Anne haite sich filr den Text , A I'auberge entschieder?’. Siewollte diesen Text nach
Vokabd erkldrung einmal verlesen, Fragen dazu stdlen, dann spielen lassen.,

Ich schlug vor, eine Stillarbeitsphase fir Notizen einzuplanen, damit die Gruppe nicht dirch die
Forderung spontaner AuRerungen uberfordert wurde. Vokabeln und Text las Anne mir in einer
grofen Pause vor. Da der Text mit 121 Worten und 9 neuen Vokabeln schndll zu bewdtigen i,
schien die Durchfihrung eines Spielsin der Stunde zeitlich maglich.

Geplanter Stundenverlauf
Phase Inhalt/Aktion Form Medium
Erarbeitung S stellt neue V okabeln vor sV Tafel
Sicherung S bilden Sétze mit Vokabeln uG Text
Erarbeitung Sliest Text vor, stellt die Frage: , Qu’est-ce quevous UG

avez compris"

S antworten

Sverteilt Text STA Text

Slesen sV Tafel

S machen Notizen STA

S spielen die Handlung nach

Lernzide Die Schillerin soll

enen Text auswéahlen

seine Prasentation vorbereiten

Vorschlége zur Weiterarbeit entwickeln

in der Stunde V okabeln erkldren und den Text prasentieren
Mitschiiler aktivieren und einschétzen

die Lehrerrolle Ubernehmen

ein Unterrichtsgespréch in der Fremdsprache gestaten

Die Gruppe soll

die Schilerin in der neuen Rolle akzeptieren
einen lehrbuchunabhéngigen Text verstehen
auf Fragen antworten kdnnen

ihren Wortschatz erweitern.

Anmerkungen zum Stundenverl auf

Die sehr gewissenhafte Schilerin hatte dem Text mehr - ihrer Meinung nach erklarungsbediirftige -
Vokaben entnommen as abgesprochen (satt 9, 20), so dal’3 23 Minuten mit der ersten Phase
vergrichen. Dadurch entstand eine zetliche Verzogerung, die das Spid zunéchgt nicht mehr
ermdglichte. Die Schiler erhidten deshdb die Aufgabe, die Geschichten zur néchgten Stunde in
Didogform umzuschreiben. Die Didoge sollten gespiet und auf Tonband aufgenommen werden.
Sprachlich konnte die Schillerin ihre Aufgabe sehr gut bewdtigen.

" Vgl. Materialien und Anhang.
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Beaispid: Vokabdeanfihrung

1. ,» PaSSer Ses vacances'
S. ,Lutz, qu’ est-ce que tu fais pendant les vacances?*
S., Jevaisdansles Alpes
S. ,Alorstu passes les vacances dans les Al pes.
Conjugue le verbe ‘passer’, Alexander”.

2. » 52 coucher”
S. ,,Je auisfatiguée. Pour dormir je dois me coucher.
Conjugue le verbe, Gerlinde®.

3. Abprifen von Textverstandnis
S. , QU est-ce que tu as compris, Chrigian?

Se zeigte sch auch sehr wohl in der Lage, die Féhigkeiten und das Verhdten ihrer Mitschiler
einzuschétzen: forderte schwéchere Schiiler zur Beantwortung einfacher Fragen auf, verlangte von
sérkeren langere Spracheinheiten: ,, Que fait Danid? Racontez!

Bei der abschlief¥enden Besprechung aulferte seihr Unwohlsain, ds,, Lehrerin® alein vor der Klasse
zu stehen und schlug vor, bel weiteren Versuchen mehrere Schiller an der Aufgabe zu betelligen.

Die Gruppe war durch den , Lehrerwechsd” motiviert und verhidt sch in der sehr langen ergen
Phase erstaunlich gedul dig.

Da die geawohnte Lehrkraft in diesem Unterricht bis auf Korrekturen und Hilfestellungen zurticktrat,
konnten die Schiler selbsténdig miteinander arbeiten.

In der Besprechung der Stunde forderte die Gruppe eine weitere Erprobung des Stundentyps und
schlug folgende V erbesserungen vor:

mehrere Schiler ollten arbeitdelig eine solche Stunde vorbereiten:  Vokabdenfiihrung,
Textlektlre, Fragen zum Text, sollten 3 verschiedenen Schillern Uberlassen werden
die Gruppe wollte im Kreis Sitzen
ale Schiler sollten sich an V okabe erkl&rungen sowelt wie moglich beteligen.
5. Stunde
Thema: Korrektur und Darstellung der Dialoge, Spiel der Dialogszenen
Verlauf: wie geplant.

Auswertung der Didoge

Die im Anhang beigeflgten vier Didloge représentieren ganz unterschiedliche Ldsungen diessr
Aufgabe. Der ergte Text einer in Grammatikarbeiten guten bis sehr guten Schilerin entfernt sich
inhdtlich und sprachlich kaum von der Vorlage, ganze Sétze oder Wendungen werden tbernommen:



~laporte est fermée aclé.” (Schilertext Z. 17, Buch Z. 9); ,, pense-t-il* (Schilertext Z. 11, Buch Z.
13).

Auch im sondigen Unterricht zieht diese Schillerin aus Angst vor Fehlern imitative Ubungen
selbstdndiger Sprachanwendung vor.

Text 2 wéhlt einen egenen inhdtlichen Schwerpunkt: Roberts Riickkehr, die Anlald zum Gespréch
zwischen den Familienmitgliedern bietet. Der Verfasser dieses Textes wagt auch anspruchsvollere
Kongtruktionen:

»ESt-ce que tu n’as pas pu dormir?* (Z. 16)

, Raconte pourquoi tu as quitté I’ auberge”. (Z. 18/19).

Die Texte 3 und 4 schmiicken die Geschichte breit aus, wie dlein die Wortzahl erkennen 18%: 207
und 233 Worte zu 163 im Buch. Sie gedlen bereits die Ankunft der Familie im Diaog dar, lassen
léngere Monologe Roberts Entschluld und seinen néchtlichen Ausflug begleiten und 16sen sch auch
sprachlich von der Vorlage (vgl. Text 3, Z. 11 ff.; Text 4, Z. 1 ff.)

Eine typische Kommunikationsstuation wird dargestdllt und vorbereitet: die Ankunft im Hotel mit der
Frage nach Zimmern und Schliissel. Dabel greift die Verfasserin der 4. Arbeit auf denin Lektion 3C
(") gelernten Wortschatz zum Bereich ,,la maison* zuriick (le rezde-chaussée (Z. 6), le premier
étage (Z. 5)).

Dies scheint mir ein Bagpid fur die snnvolle Vorbereitung auf einen Frankreichaufenthdt. Die
Schilerin arbeitet sdlbsténdig und kreativ und zeigt sich zur sprachlichen Bewdtigung ener
dltaglichen Stuaion in der Lage, wenn auch zunéchst nur schriftlich. So bietet die Aufgabe
unsicheren oder schwécheren Schillern eine gewisse Sicherheit, da sie sich an ener sprachlichen
Vorlage orientieren kénnen und dartiberhinaus denen, die sich mehr zutrauen mdgen, Gelegenheit zu
recht unabhangiger Sprachanwendung. Beide Moglichketen sollten in diessr Anfangsphase
unbedingt offenstehen.

Eigene Erfahrungen, die wie erwartet (Sehe Pkt. 2.1.4.) die Nahe der Schiler zur dargestellten
Situation zeigen, findne Sch in dlen Texten, etwa, wenn die Mutter mahnt: ,, Robert, tu ne vas pas au
lit trop tard” (Text 1, Z. 415), ihren Sohn in Schutz nimmt: ,Mais Danidle’ (Text 2, Z. 18), oder
Vergadndnis zegt: ,, ES-ce que tu n'as pas pu dormir?* (Text 2, Z. 16).

Gefihlsaul3erungen, wie Roberts Freude tber die Abfahrt: ,,Juchhu! Nous quittons Nimes* (Text 2,
Z. 1) oder sain Arger, ds er ale geweckt hat: ,Quelles bonnes vacances' (Text 3, Z. 26),
umgangssprachliche Wendungen wie,, Disdonc!” (Text 2, Z. 2), ,Mincel* (Text 1, Z. 10; Text 2, Z.
3) und Ausrufe wie ,, Puh* (Text 3, Z. 2) und ,,0ho, ah, je suisun voleur! Ah!* (Text 4, Z. 31), sind
Ausdruck emottionder Betelligung der Schreiber. Ihnen hat das Schreiben nicht nur offenschtlich
Spald gemacht, es ist ihnen auch gdungen, die Aufgabe sorachlich angemessen zu bewdtigen. Die
obigen Zitate zeigen, dal3 die Didoge die Lebendigket einer echten Kommunikationssituation
wiedergeben. Die Texte snd zT. inhdtlich und sprachlich sehr eigengténdig und anschaulich

gelungen.

Sprachkorrektheit

Als Wortschatz-, Grammatik- oder Rechtschreibfehler sind nur bekannte, aber fasch verwandte
Lexeme oder Strukturen gewertet, nicht aber Ausdrucksschwachen.

Die Ergebnisee scheinen eine solche Aufgabengtdlung nicht nur im Hinblick auf dne Spal3 der
Schiler bel ihrer Arbeit, sondern auch im Blick auf die Sprachkorrektheit zu ermutigen. Das
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Fehlerprofil (101:4/107:1/233:8...) weicht nicht wesentlich von den songtigen Arbeitsergebnissen der
betreffenden Schiler ab.

6. Stunde

Thema: Textprasentation durch Schilergruppe - ,, Au village*
Geplanter Verlauf: wie Stunde 4

Vaidion:

a) Verwirklichung der organisatorischen Vorschlége aus Stunde 4
b) Arbeit mit Landkarte

C) Horverstehensiibung

Anmerkungen zum Stundenverlauf

Neu an dieser Stunde war die Textlektire ohne vorherige Vokabeeinfiihrung. Da der Text leicht
vergandlich war, keine grof¥en Vokabdschwierigkeiten aufwarf und zudem sehr flissg und
anschaulich vorgetragen wurde (Intonation und Aussprache waren abgesprochen, die Textlektire
Uberprift), begann die Stunde mit einer erfolgreichen Horverstehensiibung.

Vokabel- und Texteinfihrung verliefen planungsgemd und ziigig. Es blieben 20 Minuten Zeit fir
landeskundliche Arbeit zum Thema ,, Les régions de la France*. Die verantwortliche Gruppe von drei
Schillern hatte sich zu diessm Thema entschieden und damit einen Saiz des Textes in den
Vordergrund gestdlt: ,,Ses (Mme Cagtdli) poupées viennent de toutes les régions de France'
(Z.112).

Eine Landkate aus der Erdkundesammlung wurde neben der Tafd aufgehdngt, die Namen
verschiedener Regionen von Schilern an die Tafel geschrieben. Durch die Suche auf der Karte und
das Anschreiben an die Tafd entstand vid Bewegung in der Klasse Ins Unterrichtsgespréch
brachten enige Schiler ihre Kenntnisse Uber bestimmte Landdriche en: Berichte von
Ferienaufenthdten, Versuche von Landschaftsbeschreibungen belebten das Gespréach und dienten
der Wortschatzerweiterung. Am Schiuld der Stunde erhidlt jeder Schiller eine Karte aus dem
Lehrbuch , Echanges 3“*® zum Thema Als Hausaufgabe zur néchsten Stunde sollte sich jeder
Schiler ein Motiv aus der Geschichte suchen, zu dem er einen Didog schreiben sollte. Beipiele und
Ansatzpunkte dazu wurden in Kapitel 2.4.1. der Arbeit aufgefihrt (Materidien).

Auffalend am Verhdten der ,Unterrichtenden* war dieses Md das Bestehen auf Beteiligung. In
enem Fal antwortete eine Schilerin auf die Verweigerung der Textlektire (,kann nicht jemand
anders*) mit ,Na los, Chrigtian, ich weil3 doch, dal3 Du das kanngt, den Absatz noch!* und hatte
sch damit genau den Schiller herausgesucht, der ohnehin im Untericht oft die Beteilligung verwelgert
und dessen Aufmerksamket zu erlahmen drohte. Bel aufkommender Unruhe durch Unsicherheitenin
der Vokabe erkdrung, hdfen die anderen Unterrichtenden mit.

7. Stunde

Thema: Lektlre, Korrektur und Spiel der Dialogszenen

% |_ehrwerk Echanges, Edition longue 3 (Klett 1984), S. 146/147.
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Velauf: wie Stunde 6

Anmerkungen zu den Dialogen

Bel der Lektire der Didoge falen 2 Perspektiven auf: Der grofte Tell der Gruppe, Jungen wie
Mé&dchen,baute seine Diadloge auf die Situationen mit Mme Castdli auf, wohl, well in der Stunde die
landeskundliche Arbeit an diesenTextabschnitt anknipfte. Nur 4 Jungen nahmen ,,le jeu aux boules’
as Anla einen Didog zu verfassen. Die Texte im Anhang zeigen das Bemiihen der Schiller, ein
maoglichst echtes Gesprach darzugstellen. Sich vorgtdlen, jemandem etwas anbieten, ein Getrank
dankend annehmen oder ablehnen, sich zu einer bestimmten Uhrzet verabreden, sch kommuniketive
Fetigketen, die in dltéglichen Stuationen in Frankreich beherrscht werden sollten und hier
erfolgreich gelibt wurden:

»AVez-vous un peu de teps pour nous?* (Text 1, Z. 1). ,Cac’est Florence & moai, je suis Danidlle*
(Text 1, 2.9/10). ,Mai, je ne prends rien. Merci (Text 2, Z. 14). ,Bon dors, asix heures moins le
quart nous dlons chez Mme Cadgtdli auss (Text 3, Z. 17).

Fir den folgenden Unterricht sollen solche kommunikativen Ubungen auch miindlich und damit
spontaner gelibt werden, doch scheint mir diese schriftliche Form as Vortibung gesignet.

Block Il

8. Stunde

Thema: Versprachlichung von Bildstimuli

Geplanter Verlauf in der Ubersicht:

Phase Inhalt/Aktion Form Medium
Beginn Shilden selbst Kleingruppen Bilder
Gruppen wéhlen ein Bild
Erarbeitung | S betrachten Bilder SVIUG Bilder
Sstellen siekurz vor
Erarbeitung 1 Sarbeiten in Kleingruppen an der Verfassung eines PA Bilder
Textes GA
Sicherung Sstellen die Ergebnisse vor SVIUG Overhead-
projektor/
Folien
HA Moglichkeiten:

1. Text Uberarbeiten oder
2. ,Mescopains et moi al’ école, écrivez une petite
histoire*

Lernzide: Die Schiler sollen

sch zu Kleingruppen zusammenfinden

ein Bild wéhlen, es kurz vorgtellen (Spontandul3erungen)
einen Text zum Bild ersdlen

die mindliche und schriftliche Ausdrucksfahigkeit schulen



den Wortschatz erweitern

kooperative Arbeitswel sen Uben

sich soweit wie moglich in der Fremdsprache unterhdten

die Geschichte den Mitschiilern présentieren

Freude an und Mut zu produktiver sprachlicher Arbeit entwickeln.

Didakti sch- methodische Uberlequngen in der Planung

Als Eindieg in die Lektion 11 (Au lycee) sollen den Schillern drei Zeichnungen J.-J. Sempés zum
Thema ,, 'école e les compains' angeboten werden. Den Zeichnungen sind Vokabelhilfen und
Titelvorschlsge beigefiigt: , En classe” (1), ,11 pleut* (11) und , L’ anniversaire* (111).*°

Das zwete Bild i schwerer zu versprachlichen as die anderen beiden, da die Handlung
(offendchtlich Pléazetausch in der Pause) vorausgegangen ist, und nur noch gedrangt volle
Bankrethen dargestdllt werden, hinter denen frech-verschmitzte Schiler dem  Stundenbeginn
entgegensehen. Dieser Tell eignet sich eher zu einer Bildbeschreibung oder ds Angtol3, eine
Geschichte zu erfinden, denn zur direkten Versprachlichung einer Handlung.

Zur Arbetsve s

Die Schiler sollen in Gruppen zu zweit oder dritt arbeiten und enen Text ihrer Wahl ergelen

(Didog, Monolog, Geschichte). Die Zeichnungen werden zu Stundenbeginn auf dem Pult ausgeegt.

Nach der Gruppenbildung wéhlen die Patner gemeinsam Zeichnungen aus. Vor Beginn der

Gruppenarbeit snd die Bilder mit wenigen Sétzen dlen Mitschillern vorzugtelen, so wird Raum zu

Spontanaul3erungen und gleichzaitig die Moglichkeit, erste Ideen fir die Texte zu sammeln, gegeben.

Ein Zeitproblem kann durch die unterschiedlich schnelle Arbeitweise der Schiller entstehen. Haben

einige Gruppen ihre Arbeit vorzetig abgeschlossen, so kdnnen se Kontakt aufnehmen mit anderen,

die das gleiche Thema bearbeitet haben. Sind nun immer noch Gruppen mit der Texterstdlung

beschéftigt, so konnten Stichworte aus den Geschichten zu enzelnen Themen an die Tafd

geschrieben werden.

Die Gruppen sollen zwar mdglichst nur in der Fremdsprache kommunizieren, snd deshab klein

geplant, doch |44 sch bel einer solchen Arbeit nicht ganz auf das Deutsche verzichten. So soll in

dieser Stunde nicht auf Eingprachigkeit bestanden werden.

Problematisch kann die Ergebnisscherung werden. Die Gruppenarbat is nicht frihzetig

abzubrechen. Im guingigsten Fall - bel abgeschlossener Gruppenarbeit - werden die auf Folien

kopierten Bilder mit dem Overheadprojektor nacheinander an die Wand projiziert.

Damit snd se bam Verlesen der Geschichten dlen Schiller zugleich présent. Dabel snd neue und

erfragte Vokabeln an die Tafd zu schreiben und zu erklaren. Sollte die Zeit nicht reichen, werden nur

einige Geschichten verlesen. I die Gruppenarbeit bei Stundenende nicht abgeschlossen, sollen dle

Schiler die Texte zu Hause Uberarbeiten, so dad in der Stunde am folgenden Tag die

Einzelergebnisse Thema sind.

Die Hausaufgabe zur néchsten Stunde kénnte lauten:

1. ,Apprenez le vocabulaire® oder

2. ,Mes copains & moi al’école - écrivez une petite higtoire” (Bearbeitete Materidien dienen as
Stimuli) oder

3. ,,Corrigez votre texte alamaison”.

% Vgl. Materiaien, Kapitel 2.1.4 der Arbeit.



Anmerkungen zum tatsichlichen Verlauf

Den Schilern machte diese Arbeit schtlich Spald. Einige Gruppen bemihten sch, auch mit dem
Fechleter franzossch zu sprechen, der - wie ich sdbst - im Klassaoraum umherging und
Hilfestellungen &b oder korrigierte. Eine Gruppe von Schillern hatte spontan die Idee, zum Bild ,En
clase’ ein Horspid zu schreiben. Sie wollten sich dazu in ener grof¥eren Gruppe zu funf Jungen (1)
zusammensatzen und forderten damit eine Ausnahmeregelung, der ich stattgab. Die Gruppe war nicht
nur s letzte fertig mit ihrem Vorhaben, sondern erhthte den Léarmpegd in der Klasse trotz mehrerer
Bitten um mehr Ruhe, fUr die anderen stérend. Je zwel Gruppen a2 Schiilern entschieden sich fir die
anderen Bilder. Da die Schiler salbst ihre Gruppenwahl vornahmen, setzten sich nur jewells Jungen
oder Méadchen zusammen. Ausgerechnet die beiden schwachsten Schillerinnen entschieden sich fir
das schwerste Bild (,, 11 pleut*) und benétigten vid Hilfe.

In der Phase der Kleingruppenarbeit waren die Schiler sicht- und hérbar frohlich, intensv
konzentriert auf ihre Arbeit. Die Mativation ist hier voll gelungen. Einen entscheidenden Fehler
machte ich jedoch in der Sicherungsarbeit. Zehn Minuten vor Stundenende hatten dle Schiller ihre
Texte geschrieben. Zum Bild 3 (,I’anniversaire"), las eine Gruppe ihre Geschichten vor, die andere
brachte Erganzungen. Zu Bild 2 (, Il pleut*) geriet die Korrekturphase durch das Stundenende zu
kurz. Bisauf die Horspiegruppe, die sich mehr Zeit fur die Hemarbeit erbat, sollten adle Schiler bis
zur néchsten Stunde die Texte Uberarbeiten.

V erbesserungsvorschlége

In der anschlieffenden Besprechung mit dem Fachleiter wurden folgende Alternativen zur letzten
Ubungsphase entworfen:

a) Eine gemeinsame Bildbetrachtung vor der Textprésentation hétte den ,,Zuhdrern® geholfen, sich
mit dem Thema vertraut zu machen und die Betelligung von mehr Schilern aus anderen Gruppen
gefordert. Emotiona schwierig fand ich dabe dlerdings die Forderung, sich nach 20 Minuten
intengver Arbeit so wet auf @n neues Thema umzugdlen.

b) Wegen der knappen Zeit hatte nur eine Geschichte ausfihrlich behanddt werden konnen.

¢) Ein Schiler der jeweiligen Gruppe hétte wahrend der Lektlre Szenen oder Personen im Bild
zeigen und damit das Zuhéren erleichtern kénnen.

Anschlief3end Uberlegte ich noch die Méglichket, die Stunde nur mit Bildbetrachtungen zu beenden.

Auswertung der Texte

Wie der Anhang zeigt, haben die meisten Gruppen sich an des ds Hilfe gedachte Vokabular strikt
gehalten, jedoch teilweise eigene Uberschriften entworfen (, Des ééves attendent le prof*, ,Une
petite histoire", ,, Un anniversaire gi est seulement bon pour les adultes®).

Arbeitet der erste Text, verfald von den beiden schwéachsten Schiilerinnen der Gruppe, vid mit
direkter Rede, verwendet einfache Satzkonstruktionen und kurze Sétze, so bemiihen sich die beiden
Verfasser des 2. Textes zu Thema um angpruchsvollen, erzéhlenden Stil ,,Un matin, qui et tres gris
et triste, parce il pleut, les ééves atendent le prof* (Z.1). Da bis auf einzelne Vokabeln keine
sprachliche Vorlage zur Verfligung steht, finden die Schiler verschiedene inhdtliche Anséize:

Text 1 interpretiert das gedffnete Fenster s Streich gegen den Lehrer, die Pointe des 2. Textes liegt
in der Vergpdtung des Lehrers und deren Begriindung, er habe die Nacht in einer Kneipe verbracht
und zu vid getrunken.



Der 3. Text im Anhang nimmt das letzte Bild zum Anlal ene vidbeklagte Problematik von
Kindergeburtstagen aufzugrefen. ,Un anniversaire qui est seulement bon pour les adultes’. Den
Autorinnen gelingt in bezug auf Inhdt und Sl ene besonders anschauliche Erzéhlung in
angpruchsvollem literarischem Stil (Sehe Z. 5, 7 / 8ff.). Diese Schilerinnen fehlten in der
Unterrichtsstunde und wollten auf eigenen Wunsch hin eine Geschichte schreiben.

Die Ergebnisse der Horspidgruppe (Text 4) wurden mir schriftlich abgegeben. Se snd im Vergleich
zu anderen Leistungen nicht sehr Uberzeugend. Kurze, fragmentarische Sétze geben zwar eine
madgliche Situation in der Klasse wieder, fordern dagegen keine besonderen sprachlichen Le stungen.
Diese Schiler haben zwar gern und lautstark, aber nicht effektiv genug gearbeitet, so dal? ich bel
einer Wiederholung auf einer Kleingruppenarbeit bestehen wiirde.

9. Stunde
Thema: Prasentation der Ergebnisse

Geplanter Verlauf in der Ubersicht

Phase Inhalt/Aktion Form Medium

Erarbeitung und Bild 1 erscheint an der Tafel: ,, En classe" uG Bild1

Sicherung SéauRern sich SV Overhead-
Gruppen lesen projektor
S+ L korrigieren Tafel

desgleichen mit den weiteren Bildern: , Il pleut”,
»L anniversaire"

Lanzide: Die Schiler sollen
Bilder versprachlichen
dabe den Wortschatz erweitern

Texte vortragen, horen, verstehen und korrigieren

Didaktisch-methodische Uberlequngen in der Planung

Da nun eine ganze Stunde der Sicherungsphase zur Verfligung steht, ist Zet genug, jewells ein Bild
an die Wand zu projizieren und zu besprechen, bevor die dazugehdrigen Geschichten gelesen
werden. Gleichzetige Wortschatzarbeit an der Tafel bereitet die Lektire der Geschichten vor.
,L'anniversairé’ soll am Schluf? gezeigt werden, da sich hier die meisten Gespréchamaoglichkeiten
eroffnen.

Anmerkungen zum Stundenverlauf

Die Sunde verlief wie geplant. Das letzte Bild fuhrte nicht zu einer Diskusson Uber die
Klassengtuation, so scheint die Schiler eine Trennung zwischen Jungen und Médchen nicht zu
irritieren.

3.2. Das Projekt



Vorbemerkungen: Vorarbeit

Das Projekt ,,Nous présentons notre lycée" bildet eine abgeschlossene Einhelt, in der vorher
erprobte Arbeitsmethoden angewendet werden. Als Moglichkeit angeboten war den Schilern nur
die Durchfiihrung eines sochen Projekts, das sich im Zusammenhang mit Lektion 11 und bel enigen
bestehenden Schiilerkontakten nach Frankreich spontan anbot.

Aufgabe der Schiler war zunéchst die Themenwahl sowie die Gruppenbildung. Bel der Besprechung
ergaben gch finf Themenbereiche mit folgenden Inhaten:

Gruppenmischung
1. Nous nous présentons
- Angaben Uber die Gruppe
2. Notre semaine scolaire 3 Jungen
- Stundenplan
- Freizeit
3. Le systeme scolaire en Allemagne 2 Mé&dchen, 1 Junge
- Darstellung verschiedener Schultypen
4. Notrelycée 3 Méadchen, 2 Jungen
- Geschichte
-Lage
- Plan und Wegbeschreibung fur Austauschschuler
vom Bahnhof zur Schule
5. L’ organisation du lycée Hebbel 3 Jungen, 2 Mé&dchen
- directeur, professeurs ...

6. Qudlques consls

- praktischer Ratgeber fir Neulinge in der Schule:
was findeich wo
was tue ich wenn ...
wer hat welche Aufgabe.

Die Aufgaben 1 und 6 sollten von dlen Schilern gemeinsam, die anderen in arbeitgteliger
Gruppenarbeit gel 6st werden.

Fur Aufgabe 2 fanden sch ds Interessenten ein sehr wechse haft betelligter Junge und die beiden
leistungsstérksten Méadchen der Gruppe. Ihnen gab ich aus dem Lehrbuch ,Echanges 3* ene
Ubersicht Uiber das franzisische Schulsystem a's Informationsouelle.

Aufgabe 3 war recht komplex. Ein Junge wollte die Arbeit Uber die Geschichte der Schule alein
Ubernehmen, da er sch schon damit befal hatte. Ihm sollte diese Einzelarbeit zugestanden werden,
well er ge ja ohnehin noch in der Kleingruppe préasentieren mulde. Da erst Themen formuliert, dann
Gruppen gebildet wurden, die Schiler und Schillerinnen sich aso nach Interessen zusammenfanden,
mischten sich dieses Ml die Gruppen auch ohne uleres Zutun.®

Aus der Arbeitsgruppe zu Punkt 5 schlug ein Schiller vor, Photos von Schule, Lehrer und Schilern
zu machen, die am Schlul3 ins Dosser eingefligt werden sollten.

Dazu fragte er jede Gruppe nach Winschen.

So sollten Photos, aber auch schematische Zeichnungen bzw. Ubersichten das Dossier anschaulich
mechen.

% vgl. Block I11.
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Zidsgtzung:

Die Schiler wallten das Dosser ds Informationsquelle und Orientierungshilfe innerhab der Schule
Augtauschschilern zur Verfiigung stellen. Um enen Eindruck von der Gesamtarbeit zu geben, ist das
Dosser vollstandig dem Anhang beigefligt.

Zwischen Aufgabengtdlung und Beginn der Arbeit lag @ne Woche Zdt, in der die Schiler
notwendige Vorinformationen sammeln konnten, da die Zeit des Projektbeginns in die Kieler Woche
fiel und einige Stunden gestrichen wurden.

10. Stunde

Thema: Thematische Arbat in Kleingruppen

11. Stunde

Thema: ,,Nous nous présentons’ / Le systeme scolaire” (vom Fachleiter besucht)

Geplanter Stundenverlauf in der Ubersicht

Phase Inhat/Aktion Form Medium
Einstieg L ruft HA ab: UG Tafel
Sammelt Stichworte zum Thema ,, Nous nous Hefte
présentons’ an der Tafel
SS schreiben Stichworte ab
L stellt HA: , Ecrivez un texte qui présente votre
groupe*
Erarbeitung | S, stellt franzosi sches Schulsystem vor sV Tafel
S; zeichnet Skizze mit Beschriftung an die Tafel
Erarbeitung 1 S, stellt deutsches System vor SV
S; wie oben
Sicherung S; teilt Kopien mit Schemata aus UG Tafel
Transfer Gruppe vergleicht die Systemeim UG Kopien

Lemnzide: Die Vortragenden sollen

Kenntnisse der Mitschiler Uber das franzés sche Schulsystem festigen und erweltern
die Arbeit Uber das deutsche Schulsystem auf Franzdsisch vorstellen

Die Gruppe soll

Stichworte beim Einletungstext sammeln

Horverstehen schulen an den Vortragen

Kenntnisse Uber das franzdsi sche Schulsystem erwerben
in der Fremdsprache beide Systeme vergleichen
Wortschatz zum Thema Schule erweitern

Didaktisch- methodische Planung

Der Eingieg (Sammlung der Stichworte, Abrufen der Hausaufgabe) soll ein Unterrichtsgesprach in
Gang bringen und den spéter V ortragenden eventuelle Sprachhemmungen nehmen.



Der zweite Stundenabschnitt wird von der ersten Kleingruppe geplant und nach Absprache mit mir
durchgefiihrt. Die Madchen wollen jewells beide Schulsysteme (franzosisch und deutsch) vorgtellen,
der Junge hat die Aufgabe, ihre Vortrége mit schematischen Darstellungen an der Tafd zu begleiten
und so die Referate anschaulich zu machen. Innerhab der Lektionsarbeit it das franzosische
Schulsystem in groben Umrissen vorgestdlt worden, so dal3 dieser Tell der Darstellung vorentlastet
igd. Von de Vortragsgeschwindigkeit hangt &b, ob beide Syseme in abschlielfendem
Unterrichtsgesprach noch verglichen werden kénnen.

Anmerkungen zum Stundenverl auf

Direkt vor der Stunde sagte mir eine Schillerin, dal? die zweite Vortragende, das sprachlich stérkste
Médchen der ganzen Gruppe, fehite. Dadurch entstand grole Verunsicherung. Die Schillerin fragte
wahrend der Erarbeitung, ob das System erst angezeichnet und anschlief3end erlautert werden sollte,
ich Uberlield die Entscheidung ihr. Damit aber Uberforderte ich se in diessm Moment, so dal? die
Dargdlung etwas chaotisch verlief. Der Junge zeichnete nicht wie geplant das franzésische
Schulsystlem an, sondern Uberlief3 der Mitschilerin auch diese Aufgabe. Nach der Zeichnung
erlauterte se das Sysem und bemihte sich, die ganze Gruppe an der Vokabeerklarung zu
beteiligen. Se hatte, um die thematische Rehenfolge der Darstellung nicht zu unterbrechen, die
Aufgabe der 2. Vortragenden Ubernommen und mit deren Vorbereitung gearbeitet. Die Schiler
hatten die Teilaufgaben (Schema franzos schvdeutsches Schulsystem) offensichtlich nicht ausreichend
im Zusammenhang besprochen, so dal3 die Vortragende nun Uberfordert war.

Zur Fehlerkorrektur, die am Ende des Vortrages gattfinden sollte, um die Schilerin nicht zusdtzlich
durch Unterbrechungen zu verunsichern, blieb nicht mehr geniigend Zeit.

Die Stunde zeigte uns dlen, wie wichtig eine genaue Absprache des Verlaufs ist und welche
Unsicherhet entsteht, wenn die Schiler sch wegen mangelinder Vorbereitung nicht an diesen Plan
haten oder die Absprache in der Gruppe nicht funktioniert. Ganz offensichtlich haben die Mé&dchen
die meiste Arbeit Ubernommen, wahrend der Junge seiner Verantwortung fur das Gelingen der
Dargellung nicht ausreichend nachkam.

Dies gdt esin der folgenden Arbet zu vermeiden.

Eine zweite Stunde zum Thema mit der dritten Schiilerin wurde nun angesetzte, die gesamte Aufgabe
war zu Uberarbeiten. Alle Schiler sollten sich zukiinftig zu Hause auf das jewells anstehende Thema
vorbereiten; damit sollte die Beteiligung dler Schiler gesichert werden.

12. Stunde

Fortsetzung und Verbesserung

Anmerkungen zum Stundenverlauf

Zu Beginn der Stunde gaben die Schiler Kopien mit den Schemata aus, so dal? jeder Schiller eine
Ausgangshilfe hette. Das in der vergangenen Stunde vorgestd lte franzosische Schulsystem wurde im
Unterrichtsgesprach noch einmal erarbeitet, das deutsche daneben gestellt. In einer abschlief¥enden
Diskussion folgte der Vergleich. Die unterrichtenden Schiler stelten dabel sinnvolle und korrekte
Aufgaben bzw. Fragen.

»Comparez les deux systemes. quelles différences et-ce que vous trouvez?

,» QUi peut expliquer la différence entre les lycées?"

» TU peux comparer cela avec le systeme dlemand?”.
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13. Stunde
Thema: ,, Nous nous présentons’ : Gemeinsame Texterstellung

Didakti sch-methodische Uberlequngen in der Planung

Die in der Hausaufgabe erarbeiteten Texte snd in der ganzen Gruppe vorzustellen, die besten
Abschnitte oder Sdtze zu ener gemensamen Fasaung zusammenzufiigen. Um ener gingigen
Akugtik und eines intensven Gespréchs willen Stzen die Schiler im Halbkras. Der Text soll
geschlossen am Ende der Stunde an der Tafd fur ale Schiller verfligbar sein.

Lemzide: Die Schiler sollen
enander zuhdren
einen vorgelesenen Text verstehen
Fehler heraushdren und korrigieren

einen gemeinsamen Text verfassen

Anmerkungen zum Stundenverlauf

Das Vefdren ig zataufwendig und mihsam, wel en Kompromif3 zwischen verschiedenen
Vorgdlungen gefunden werden muf3 und den Schiler ununterbrochene Konzentration abverlangt
wird. Alterndtiv zu diesem Verfahren héite auch en Text fir das Dosser ausgewahit werden kénnen,
doch sollte das gemeinsame Vorhaben mit einer gemeinsamen Arbeit beginnen. Die Shiler Gben
sch in ener solchen Stunde auch in der mundlichen Ausdrucksfahigkelt, wenn neue Stichworte
auftauchen und dazu Sétze gebildet werden miissen.

Bemerkungen zum weiteren Verlauf

In den folgenden Stunden wurden die einzelnen Themenbereiche bearbeitet. Durch den Auftrag, sich
vorzubereiten, konnte jeder Schiler nun den Referaten folgen oder sch an der Erarbeitung von

Themen im Unterrichtsgesprach unter Leitung der jeweiligen Gruppe beteligen (zB. die
Beschreibung des Weges vom Bahnhof zur Schule oder die Arbat tGber die Organisation der

Schule).

Der ,praktische Ratgeber wurde schliefdich in Gemenschaftsarbelt zusammengedidlt. Die
vorangegangene Beschreibung gibt einen Eindruck von den Arbeitsverfahren im Projekt wieder,

deshdb s0ll auf die weitere Darstellung der Einzelstunden verzichtet werden.

Die aus der 1. Phase gewonnenen organisatorischen Erfahrungen wurden umgesetzt. So verliefen die
reslichen Stunden weitgehend reibungdos, zuma mit zunehmender Ubung die Schiller im
sprachlichen und organisatorischen Bereich an Sicherheit gewannen.

Lediglich der Vortrag Uber die Geschichte der Schule warf noch Schwierigkeiten auf. Der sehr nach
Erfolg und Anerkennung strebende Schiller hatte seinen Text sprachlich mit Hilfe des &teren Bruders
erarbeitet und wollte der Gruppe ein zu fortgeschrittenes Sprachniveau zumuten. Ich gab ihm sainen
Text deshdb zwar mit Lob, gleichzeitig aber mit der Bitte um Vereinfachung zuriick, damit die
Prasentation gelingen konnte. Dennoch stellte der Text auch nach Uberarbeitung hohe Anspriiche an
die Zuhdrer, viele neue Vokabeln blieben zu erkldren, der Text war schwer nachzuvollziehen wegen
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vider Zahlenangaben und Anhdufung von Fakten. Deshdb teilte der Schiler ihn in der Stunde an die
Gruppe aus und ging ihn Abschnitt fir Abschnitt durch. Das Textverstandnis Scherte ich selbst nach
der Bearbeitung, indem ich die Schiller zu einer mindlichen deutschen Inhatsangabe aufforderte, die
- ebenfdls mindlich - ins Franzdsische Ubertragen wurde. Trotz z8her Textarbeit zeigten die Schiiler
wenig Ermidung und Unruhe, da die Geschichte der eigenen Schule interessant fir se war. Sie
erhidten vdllig neue Informationen Uber den ehemdigen Stz der Schule, ihren Namen
(Oberredschule im 17. Jhd.) u.a Be ener Wiederholung des Versuchs hétte ich jedoch aufgrund
diesr Erfahrung keine Einzdarbaten mehr bewilligt und auf bessere Zusammenarbet in dlen
Gruppen geachtet (sehe Stunde 11).

Die Gruppen gaben ihre Arbeten in getippter Form ab, sobad se ihre Ergebnisse im Unterricht
prasentiert und korrigiert hatten. In der letzten Projektstunde war noch eéinma das Gesamtprojekt
Thema, gemensam wurden den inzwischen entwickelten Photos Pl&tze im Heft zugeordnet. In der
Abschluesprechung  kritiserten die Schiler die lange Zetdauer des Projekts und den
unterschiedlichen Einsatz der Mitschiler. Die Kleingruppenarbeit sagte ihnen sehr zu, Se empfanden
solches Arbeiten as besonders intensv. Eine Begrenzung von Referaten auf 10-15 Minuten hidten
se fur notwendig, die gemeinsamen Unterrichtsgespréche fir besonders fruchtbar aber auch - wiezu
erwarten - schwierig.

Hier erwies gch ds hilfreich, dad immer an begrenzten Themenkreisen gearbeitet und das
entsprechende V okabular zugleich mit der Darstdllung eingeftihrt wurde. Trotzdem ist auch ein reativ
freies Unterrichtsgesprach fur Anfangderner eine hohe Anforderung. Im Laufe des Projekts machten
die Schiler gute Fortschritte auf diesem Gebiet, doch soll im folgenden Unterricht besonders
gprachliche Spontaneitét in mindlicher Ausdrucksfahigkelt gefOordert werden.

Zu besonderer Sorgfdt bel der sprachlichen Gestdtung hielt der Gedanke an eine ,, Verdffentlichung”
des Heftes an. Deshab wurde vid Zeit fir Korrekturen der Texte mit der gesamten Gruppe
angesetzt.

Wéhrend des Projekts bot sich nehrfach Wortschatzarbeit an. So fragen die Schiler nach viden
Vokabeln, die ihren dltéglichen Bereich betreffen: Sportarten (S.1), Lektiresorten (S.1), Schule (S.
5-7 und 10-13).

Se zeigten Sch bel der Ergtdlung der Texte aus diesen Griinden noch motivierter und aktiver dsin
den anderen Phasen des Versuchs.

Besonders hervorheben mdchte ich die Arbeit am Vergleich der Schulsysteme (S. 7-10). Die
Schilergruppe hat sch tells an die Hilfe der Tabelle gehdten, teils eigene Formulierungen versucht
und der Gruppe eigene Tabellen gegeben.

Aus den Ergebnissen des Unterrichtsgespréchs wurde ein schriftlicher Verglech zusammengesdlt.
Nach der anfanglichen Schwierigket (vgl. Darstdlung der Stunden) hat sich dieser Arbeitstell ds
besonders intensiv erwiesen. Den Kapiteln L’ organisation du lycée’ und ,, Quelques consalls’ ist
deutlich zu entnehmen, was die Schiller besonders beschéftigt, bzw. was ihnen besonders wichtig ist:
der Vertrauendehrer, die Schilerverwdtung, die Sekreté&in als Ansprechpartner, ja sogar der
Hausmeister, werden mehrfach erwéhnt.

Soig in dieser Arbet viel zusammengeflossen:

Sachinformationen, personliche Darstellungen, Tips aus Schillerperspektive.
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4. ABSCHLIESSENDE UBERLEGUNGEN

4.1. Zu den Lernzielen

Die Auswertung der einzelnen Egebnisse zeigt, dal3 die Schiler sprachliche Lernzide weitgehend
erreicht haben. Die Erfolge vor dlem be der aoschlief3enden Arbeit an Dosser zeugen von ener
Erweiterung sprachlicher Kompetenz.

Bel der Kontrolle von Lernziden im mindlichen Bereich war ich auf meinen Eindruck von Referaten
und Unterrichtsgesprachen angewiesen.  Objektiviert werden konnte dieser Eindruck durch
Stellungnahmen meines Mentors, der in der Klasse Englisch unterrichtet, die Schiller daher sehr gut
kennt, und der aus eigener Unterrichtserfahrung Vergleiche zu anderen Lerngruppen dieser
Klassenstufe ziehen konnte.

Die Beobachtungen zeigten grol¥e Unterschiede in der miindlichen Sprachkompetenz. Waren einige
Schiler schon in den Anfangsstunden des Unterrichtsversuchs féhig, Textprésertationen und
Referate gut zu bewdtigen, hatten andere zunéchst erhebliche Schwierigkeiten. Die Forderung an dle
Schler, Sch im Projekt thematisch und damit auch sprachlich auf jede Stunde vorzubereiten, erwies
sich gerade fur die Vortragenden as grof3e Hilfe.

So warf in den letzten Stunden des Unterrichtsversuchs die Vermittlung eines gemeinsam erarbeiteten
Themas keine besonderen Schwierigkeiten mehr auf. Eingriffe meinersaits wurden nur noch sdten
natig.

Die in der Projektphase von den Schilern gestalteten Stunden zeigten nun einen deutlichen Zuwachs
an sprachlicher Kompetenz in der ganzen Gruppe. Besonders im Bereich der Vokabderklarung und
Présentation von Texten bemerkte mein Mentor wahrend seiner Besuche einen hohen Leistungsstand
im Verglech mit anderen Lerngruppen.

Im folgenden Unterricht soll die Schulung miindlicher Ausdrucksfahigkeit beispidsweise durch freier
werdende kommunikative Ubungen besondere Beriicksichtigung finden.

Auch hingchtlich der Produktivitét sprachlicher Arbeiten zeichnet sch ene deutliche Entwicklung zur
Sdbgtandigkeit ab. Die in der Planung vorgesehenen Stufen der Progression erwiesen sich dabel as
snnvall.

Neben einem Zuwachs an sprachlicher Kompetenz und Produktivitét bewiesen die Schiler im
Projekt auch ene immer groRere Geschicklichkeit bel der Ldsung organisatorischer und
methodischer Probleme. Ihre Fahigkeiten, die eigene Arbeitsweise kritisch zu Uberprifen und zu
korrigieren, wuchsen. Verbesserungsvorschlgge kamen aus der Gruppe selbst (Sehe Stunde 11/12).
Die Schiler wurden einander zum Korrektiv und entwickelten - nach Miferfolgen - ein Bewuldsain
fur die eigene Verantwortung in der Gruppenarbeit. Der Grad ihrer Sdbgtandigkeit auf diesem
Gebiet ig jedoch dem verschiedenen Entwicklungsstand entsprechend sehr unterschiedlich
geblieben. So kann dies kein abgeschlossener Prozel? sain, der Unterrichtsversuch kann in seiner
zaitlichen Begrenzung nur erste Anregungen gegen.

Die Gemenschaft der Gruppe wurde durch projektorientierten Unterricht gestérkt. Gemischt
Arbaitsgruppen (vgl. S. 60) bildeten sich vor dlem, well sch Schiler nach Interessen zu Themen
zusammenfanden (vgl. Stunde 8, Gruppenbildung vor Themenwahl, S. 54). Am Ende der
Unterrichtseinheit schlugen einige Schiller einen gemeinsamen Chansonabend mit den Eltern vor, den
se mit Ingrumenten muskalisch begleiten wollen. Dieser Plan zeigt das Engagement und den Spal3
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an eigener Gedtdtung in dieser Gruppe. Doch soll nicht unerwahnt bleiben, dal? einige Schiller sich
von diesen Plénen Uberfordert fiihlen und einen solchen Einsatz weder tellen wollen noch kdnnen.
Besonders betonen machte ich die sich entwickelnde Fahigkeit, zu einer redistischen Einschétzung
der eigenen sprachlichen und organisatorischen Mdoglichkeiten sowie der Kompetenzen von
Mitschilern. Hier liegt ein Potentid, das dlzu oft im Unterricht vernachléssgt wird, das jedoch auf
gemeinsame Arbeit und auf das Miteinander der Gruppe entscheidend positiv wirken konnte. Das
Projekt forderte das Einfuhlungsvermdgen der Schiler und ihre Bereitschaft, aufeinander einzugehen
und kooperativ zu arbeiten.

Hier sehe ich einen bleibenden Gewinn fir die weltere Arbeit.

Das Ubergreifende Zid, Schiler durch vermehrte Aktivierung und Verantwortlichkeit im Untericht zu
moativieren, i m.E. gedungen. Die Gruppe engagierte sich in jedem Abschnitt des Versuchs und
Uberstand auch schwierige Phasen mit erstaunlicher Geduld. Nicht vergessen werden soll jedoch,
dal? der Ansatz hart an der Grenze der Belagtbarkeit im Anfangsunterricht arbeitet, und vom Lehrer
eine genale Planung, en vordchtiges Abtasten moglicher Grenzen seiner Gruppe verlangt.

4.2. Kritische Uberlegungen zum Verfahren und Anregungen zur Weiterarbeit

Die Beretwilligket der Schiler, dch zT. recht anspruchsvollen Aufgaben zu ddlen,
Vergdndnisschwierigkeiten auszuraumen und organisstorische Méangd zu beheben, ist ene der
Grundvoraussetzungen fur das Gelingen einer solchen Arbeitsform. Auch die geringe Telnehmerzahl
dieser Gruppe beglingtigt eine pogitive Arbeitshatung und intensives Lernen.

Die meigen Schiler waren bemiiht, das Unterrichtsgeschehen immer wieder sdbstkritisch zu
Uberprifen und konnten in der Frethat egener Gestdtung fir sch eine Chance sehen. Einige
forderten jedoch nach wenig gelenkten Phasen (wie Block Il + V) den gewohnten, starker
lehrergelenkten Unterricht, der ihnen festere Bahnen vorschraibt. So wirkt die vorgestellte Form als
didaktisch- methodische Abwechdung nur dann bereichernd, wenn sie nicht Uberstrgpaziert wird.
Einer Uberforderung besonders leistungsschwicherer Schiller solite  durch  differenzierte
Arbatgteilung und durch Auftrége begegnet werden, die sowohl diesen Schillern gentigend Hilfe ds
auch den stérkeren Entfatungsmadglichkeiten anbieten(etwa Umschreiben eines Textes).

Besonders erfreulich bel der Beobachtung von Schilerverhdten war das Bemihen, sch in
Mitschiiler hineinzudenken, Geduld fir schwéachere oder langsamer Lernende aufzubringen und die
Unselbstandigen von den pogtiven Agpekten stérkerer Eigeninitiative zu Uberzeugen. Dies snd
Momente gegenseitigen Erziehens und gegensaitiger Forderung innerhab der Lerngruppe.

Um Ermiidungen zu vermeden, wurden die vorgestdllten Stundentypen in z.T. breiten Abstanden
zwischen den Bldcken erprobt. Diese Vorscht erwies sich aus den oben genannten Griinden as
unbedingt notwendig. Sehr sengbd mulid auf Zeichen von Unlugt oder Unruhe unmittelbar in der
Stunde reagiert werden, der Unterrichtende muld jederzeit einspringen kénnen und darf in keinem
Fdl Schiller ganz sich selbst Giberlassen.

Trotz dler Bemiihungen habe ich an enigen Stdlen die unterrichtenden Schiller Uberfordert und
ihnen zu wenig Hilfestdlung gegeben (sSehe Stunde 11), bis wir an Ende des Projekts solche
Schwierigkeiten gemeinsam bewdtigen konnten.

Wegen der Einschilbe und ergdnzenden Arbeten bleibt die letzte Lehrbuchlektion dem néchsten
Schuljahr vorbehdten, da der Stoff mit diesem Unterrichtsversuch trotz kleiner Lerngruppen nicht zu
bewdtigen war (vgl. Punkt 2.2.1., S. 19 ff.).



Mein Unterrichtsvorhaben ist keine in sich geschlossene Einheit, sondern sollte Méglichkeiten fir
Anfangsunterricht erproben, die in weitere gemeinsame Arbeit zu integrieren sind. ,, Lehrergelenkter
Unterricht® wird nicht wie im Konzept Martins ausgeklammert, insbesondere nicht, da in
Ruckmeldungen der Schiler z.T. der Wunsch nach mehr Lenkung zum Ausdruck kam und hierin
ene zu beachtende Warnung an den Lehrer gesehen werden sollte, seine Gruppe nicht zu
Uberfordern.

Trotz dler Risken und Bedenken scheint mir der Versuch, produktive sprachliche Arbeit zu férdern
und eine eigene Arbaitsmoglichkeit mit dieser Lerngruppe zu entwickeln, gelungen.

Zu Schuljahresende waren die Schiller in der Lage, kongtruktive Kritik an meiner Unterrichtsfihrung
und an der eigenen Arbelt zu Uben, so dal3 Absprachen fir die gemeinsame Waeiterarbeit getroffen
werden konnten.

In regemaldigen Absténden werden wir uns beispielsweise tber Arbetsformen und Lernergebnisse
vergandigen und gegebenenfalls Korrekturen vornehmen. Hier zeigt Sich ein recht hohes Niveau an
Reflektionsvermdgen und Bereitschaft zur Mitarbeit, das diese Schiler gegentiber vidlen anderen
auszeichnet.

In anderen Lerngruppen mifden daher die Lernzide in sehr vid kleinere Einzeschritte unterteilt
werden.

Textprésentation durch Schiller bzw. die Gestdtung einer Stunde durch Schiiler sollten nicht ohne
Vorerfahrungen und vorherigen Aufbau ener pogtiven Arbetshadtung im Anfangsunterricht gewagt
werden.

Die lange Arbeit am Projekt mifde und konnte in Uber einen langeren Zeitraum vertellte Etappen
redigert werden, so dald Anfangderner nicht tber anderthab Wochen hinweg mit Kurzreferaten
oder eigener Unterrichtsgestaltung beansprucht werden. Auch in dieser Gruppe stief? das Projekt
troz  grof3er Freude be der  Texterstdlung in  der Sicherungsphase
(Textprésentation/Unterrichtsgesprach) — sprachlich,  zetlich  und  organistorisch  an die
Bdastungsgrenze.

Be ener Wiederholung schiene mir daher eine zeitliche Entzerrung sinnvoll.

Der Unterrichtsversuch im Ganzen macht die gleichzeitige Bewdtigung des Lehrbuchstoffes fir das
1. Lernjahr unméglich. Eine Lektion des 1. Bandes bleibt fir das 2. Lernjahr ausgespart. Um dies zu
vermeiden, konnten in den Blocken 11 und 111 Kdirzungen vorgenommen werden (z.B. Block 11: Nur
die Textprasentation Ubernehmen Schiller, der Lehrer leitet die Arbeit am Text.

Block 111: Nur ein Bild wird zur Vergprachlichung eingegeben).

Die Arbeit an Dosser konnte auf das néchste Lernjahr verschoben werden. Die FOrderung
verschiedener Fertigkeiten durch den Unterrichtsversuch und die methodische Abwechdung des
Unterrichts durch das Gesamtvorhaben scheinen mir jedoch die kurze Verzogerung be Abschlul3
des L ehrbuchbandes aufzuwiegen. In anderen, grol¥eren Lerngruppen alerdings wére eine Reduktion
notwendig.

Die Schiler haben im Laufe des Versuchs Fahigkeiten erworben, die den welteren Unterricht
bereichern. So kommen der Lehrbucharbeit des zweiten Lernjahres die erzidten Fortschritte in
Phasen der Vokabderklarung, Textprésentation und Fehlerkorrektur zugute. Unterrichtsgespréche
und freie schriftliche Dargtelungen zeigen eénen deutlichen Zuwachs an sprachlicher Kompetenz. Die
entwickelten organisatorischen Fahigkeiten sowie das Vermdgen, Arbeitsmethoden zu reflektieren,
bilden ein Fundament fir aktive Mitgestaltung des Unterrichts durch Schiller.



Die Freude der ganzen Gruppe an den eigenen Lernfortschritten in verschiedenen Bereichen lassen
bel Berlickschtigung von Grenzen der Beastbarket hoffen auf anhatende Lernmotivation und
ermutigen zu weitere, vorsichtigen Versuchen der Aktivierung.



5. LITERATURVERZEICHNIS

Folgende Abkirzungen wurden benutzt:

DNS - Die neueren Sprachen

DFU - Der Fremdsprachliche Unterricht

PRAXIS - Praxis Des Neusprachlichen Unterrichts
Arnold, Werner: Fachdidaktik Franzosisch, Stuttgart 19777

Arnold, Werne: |, Franzds schunterricht der Elementar- und Aufbaustufe*; in: DFU 14/1970, S. 10
ff.

Arnold, Werner: ,, Sprachpraktische Lernzide im Franzosschunterricht”; in: DEU 36/1975, S. 59-
67.

Dietrich, Ingrid: ,, Mitbestimmung as Mativationsfaktor im Fremdsprachenunterricht®; in: Solmecke,
H., Mativation im Fremdsprachenunterricht. (Schoningh) Paderborn 1976, S. 59-69.

Dietrich, Ingrid / Roland G&3ler / Hanno Schilder: ,, Der Fremdsprachenunterricht auf dem Wege zur
Schilerorientierung”; in: DNS 3/1983, S. 227-239.

Diwel, Henning: ,, Spracherwerb und Sorachvermittiung durch Textarbeit in den Lehrplanen fir den
Franzosschunterricht auf der Sekundarstufe |. Ein Vergleich®; in: DNS 6/1984, S. 630-647.

Diwel, Henning: ,,Mativation und Mativierung im fremdsprachlichen Anfangsunterricht”; in: DNS
3/1982, S. 243-275.

Grunwad, Bernd u.a.: Etudes francaises Echanges 3. (Klett), Stuttgart 1984.

Henrichs, Volkhard: ,Mdglichkeiten zur Verbesserung und Sprachektivitét be Schilern im
Franzosischunterricht der Sekundarstufe 1“; in: PRAXIS 2/1983, 30. Jahrg., S. 140-149.

Heuer, Hemut: ,, Zur Struktur der Fremdsprachen-Lernpsychologi€’; in: DFU 16/1970, S. 42-509.
Hullen, Werner, Albert Raasch, Franz-Josef Zapp: ,,Lernzidbesimmung und Leistungs-messung im

modernen Fremdsprachenunterricht”; in: Schule und Forschung. Eine Schriftenrethe fir Studium und
Praxis, 26/1975

Kotte, Gunther: ,, Produktionsorientierter Fremdsprachenunterricht”; in: PRAXIS, 4/1981, S. 400-
406.

Lehrplan Gymnasum: Franzoéssch 3. Fremdsprache, hrsg. vom Kultusminigterium  Schleswig-
Holstein 1980.

Leisnger, Fritz. Elemente des neusprachlichen Unterrichts, Stuttgart 1966.




Libke, Diethard: , Lernzid Kommunikationsféhigkeat®; in: PRAXIS 3/1975, S. 291-301.

Libke, Diethard: , Schriftliche Leisungskontrolle im franzosschen Anfangsunterricht®; in: DEU
4/1978, S. 2-12.

Matthes, Diemar, Matthes, Krigin: Etudes francaises - Cours intendf. Elemente zur
Unterrichtsplanung. (Klett), Stuttgart 1979.

Martin, Jean+-Pol: ,, Bedingungen fUr einen sozidintegrativen Unterricht*; in: DFU 61/1982, S. 61-64.
Martin, Jean-Pol: , Aktive Schiler lernen besser” (1); ,, Schiler organisieren ihren Unterricht selbst”
(11); erschienen bet FWU (Indtitut fir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht). Verleih durch
Landes-, Kreis- und Staditbildstellen. Verkauf durch Ingtitut fir Flm und Bild, Bavaria- HIim-Platz 3,
8022 Grunwad

Mohle, D.: ,Zur Beschreibung von Stufen der Kommunikationsfahigkeit im neusprachlichen
Unterricht”; in: PRAXIS 1/1975, S. 4-13.

Mengler, Klaus ,, Gruppenarbeit im fremdsprachlichen Anfangsunterricht’; in: PRAXIS 4/1972, S.
398-409.

Miller, Richard-M.: , Gesichtspunkte fir die Beurtellung von Lehrwerken®; in: PRAXIS 3/1969, S.
284ff.

Nickel, Horst: Enttwicklungspsychologie des Kindes- und Jugendalters. 2 Bde., Bern 1976.

Normann, Friedrich: ,, Die schriftliche Gesta tungsaufgabe im Franzds schunterricht der Sekundarstufe
| - Pladoyer fir mehr Phantasie'; in: PRAXIS 3/1984, S. 260-270.

Oerter, Rolf, Leo Montada: Entwicklungspsychologie. Minchen 1982.

Olbert, Jirgen, Bruno Schneider: ,Mdoglichkeiten der Organisation von Trandfer im
fremdsprachlichen Unterricht”; in: Schule und Forschung, 20/1973, S. 52-77.

Fiepho, Hans-Eberhard: ,,Lernzid Kommunikation und die Grenzen aktiven Sprachhandelns in der
taglichen Unterrichtspraxis'; in: DNS 2/1974, S. 100.

Sempé, JJ., Goscinny, R.: Le petit Nicolas et les copains. Denoél 1963.

Schneider, Bruno: , Transfer - Schlisselproblem einer Fremdsprachendidaktik”; in: Schule und
Forschung 20/1973, S. 12-37.

Schiffler, Ludger: Interaktiver Fremdsprachenunterricht. (Klett/Lehreraushildung,
L ehrerweiterbildung), Stuttgart 1980.

Solmecke, Gert (Hrsg.): Mativation im Fremdsprachenunterricht. (Schéningh) Paderborn 1976

a7



Topping, Anne: Bonnes Vacances. (Klett) Stuttgart 1983.

Werner, Annegret: ,Zum Problem der Aktudiserung von Lernresultaten im fremdsprachlichen
Unterricht - Ein Beitrag zur Drei-PhasenTheorie"; in: Schule und Forschung (Eine Schriftenreihe fir
Studium und Praxis), Gesammelte Aufsdize zum Trandfer, 20/1973, S. 5-11.

Zimmermann, Gunter: ,, Integrierungsphase und Trangfer im neusprachlichen Unterricht”; in: PRAXIS
3/1969, S. 245-260.

Zimmermann Gunter: ,, Motivation und Fremdsprachenunterricht”; in; Solmecke, Gert: Mativationim
Fremdsprachenunterricht. (Schoéningh) Paderborn 1976, S. 158-172.




6. ANHANG

(Der Anhang ist erhdtlich be PD Dr. JeanPol Martin, Kaholische Univerdté Eichgtét,
Universtétsdlee 1, 85072 Eichdtéit)

49



