JEAN- POL MARTI N (Ei chstatt)

Dl DAKTI SCHE BRIEFE | BI S |1

Vor wor t

Di e didaktischen Briefe | bis IlIl wrden in der Zeit von 1985
bis 1988 verfalRt und sollten den Lehrern, die sich fiur neine
Ar bei t und die Met hode LdL i nt er essi eren, konkr et e

Handl ungsanwei sungen |iefern. Da neine Handhabung der Methode
sich seitdem kaum verandert hat, wurden die didaktischen Briefe
far das vorliegende Buch wunveréndert Gdbernommen. In einem
wesent | i chen Punkt verfahre ich allerdings in neinem heutigen
Unterricht anders: ich Ubertrage die Lehrfunktionen viel
zugiger auf die Schuler als ich es in den Briefen darstelle
Aber nein heutiges Tenpo der Ubertragung von Lehrfunktionen auf
Schil er ist den Kollegen, die sich mt LdL erst vertraut nmachen
und diese Methode allmihlich einfihren wollen, nicht zu
enpf ehl en.

Bei den weni gen anderen Fallen, in denen ich heute ebenfalls
anders vorgehe als in den Briefen beschrieben, wird dies stets
in einer FuBnote vermerkt. Gelegentlich beziehe ich mch in
mei nen Beispielen auf das damals eingefihrte Lehrwerk Cours de
base (Klett); zwar wrd heute Cours de base nicht nehr

verwendet, aber ich habe diese Beispiele belassen, um die
i nnere Kohdrenz des Textes zu bewahren.

Zur Erganzung und Veranschaul ichung enpfiehlt es sich sehr,
die von mr in Zusammenarbeit mt dem FWJ (Institut fdr Film
und Bild in Wssenschaft wund Unterricht, Minchen-G Unwal d)



erstellten Videofilnme (siehe Bibliographie) anzusehen. Diese
Fil me konnen form os bei mr ausgeliehen werden.

Dl DAKTI SCHER BRI EF
25.09. 1985

In diesem Brief nbchte ich schildern, Wi e i ch im
Anfangsunterricht in den ersten Mnaten vorgeheﬂ Da in dieser
Phase die Text- und Cigrnatikprasentationen nicht von den
Schil ern geleistet werden< konzentriere ich mch bei neinen

Ausf iihrungen auf den Ubungskonplex. In neinem zweiten Brief
werde ich mch schwerpunktnmiafBig mt der Textpréasentation durch
die Schaler befassen und in neinem dritten mt der

G anmat i kdar bi et ung.

Al's Beispiel zu neinen Erlauterungen konnte ich jede beliebige
Anf angsl ektion aus einem géngi gen Lehrwerk_ herausgreifen; da
Cours de base gerade auf neinem Tisch Iiegta wahl e ich dieses
Buch, und zwar die Lektion 2.

1. Aufbau der Stunde

De Art und Wise, wie ich neine Stunden mt dem Lehrwerk

strukturiere, ist absolut traditionell: ich stelle zundchst die
neuen Wdrter und den neuen Text vor, |asse den Text dann mt
verteilten Rollen |esen, unter Umstanden auch spielen,

vielleicht wrd im AnschluBR die Gammtik erlautert und
schlielBlich (oder auch zw schendurch) werden die Ubungen
dur chgenonmen.

De Oiginalitat neines Mdells liegt also nicht auf der Ebene
des Stundenauf baus, sondern auf der Ebene der Sozi al fornen, der
Art  und Wise, we der Kl assenraundiskurs ablauft, der
inhaltlichen Sprachsystenzentriertheit und der Betonung von
sprachpr odukti vem Schul erver hal t en.

oz empfehl en ist in diesem Zusammenhang der Artikel von Roland Graef: "Lernen
durch Lehren i m Anfangsunterricht” (G aef 1990)

2 Heute, da ich seit nun 10 Jahren durchgangig nach LdL arbeite, lasse ich von

der ersten Stunde an die Schiuler santliche Stoffteile (Wrtschatz, Text,
Gammati k) vorstellen. Aber dazu ist schon viel LdL-Routine beim Lehrer
not wendi g.

3 Si ehe Vorwort.



2. Lesen des Textes mt verteilten Rollen

Nachdem i ch den Text und den neuen Wrtschatz prdasentiert habe,
bitte ich einen Schiler, das Lesen des Textes mt verteilten
Rol I en i m Pl enum anzul ei t en.

Ich sage ihm "René, dirige la lecture du texte, s'il te
plait.”

Zum Anl ei ten braucht der Schul er fol gende Wendungen:

M chel, tu es | e narrateur

Angela, tu es Mre Leroc

M chel, commence (a lire), s'il te plait
Angel a et Mchel, commencez

C est bien, nmerci. Continue/continuez
Cest toi, le narrateur

Wahrend des Lesens, passen die anderen Schiler auf und
korrigi eren di e Aussprachefehler.

Damt sie intervenieren konnen, nissen sie folgende Ausdricke
beherr schen:

Stop, il y a une faute (de prononci ati on)
Attention

Plus fort

Répétez/répete, s'il te plait

Generell gilt fdr den Kl assenraundi skurs, dalR die Schuler
jederzeit stoffbezogen intervenieren dirfen, allerdings auf
Franzosi sch. Da ihnen die Begriffe fehlen, nissen sie sich an
den Lehrer wenden und fragen:

Conment dit-on (en francais) "................ "2

Wenn die Schiul er dagegen eine AuRerung auf franzésisch nicht
verstehen, sollen sie sich an den Lehrer wenden und fragen:

Que veut dire (en allemand) ".............. "2

Auf di ese Wise konne Sie zienmich schnell (fast von Anfang an)
den groften Teil des Unterrichts auf Franzdsisch bestreiten.
Und bitte: machen Sie sich nicht zuviel Sorge wegen eines
eventuel l en Zeitverlustes. Was Sie hier verneintlich verlieren,
machen Sie dadurch wett, dall Sie weniger zu w ederholen
brauchen und daRR die Mdtivation stets sehr hoch bleibt! Also,
auch wenn Ihnen alles sehr |angsam vorkommt und Sie den
Ei ndruck haben, das zahe Vorgehen wirde di e Schil er |angweilen,
das Gefuhl trugt.

Intervenieren Sie bitte nicht zu oft, und nicht zu schnell! Das
wirde die Schiler entrmutigen. Die Schiler brauchen Zeit zum
Nachdenken, sie brauchen auch Zeit, um sich vom traditionellen
Schema zu | 6sen und sich an di e neuen Aktivitaten zu gewdhnen.



3. Lesen des Textes in Partnerarbeit

Nachdem der Text im Plenum (vielleicht nmehrmals) vorgel esen
wur de, konnen Sie die Schuler ihn noch einmal in Partnerarbeit
dur chnehnen | assen, so dal wirklich jeder den Text m ndestens
ei nmal ganz vorgel esen hat. Die Frage der Partnerarbeit ist ein
Probl em der Git er abwagung: einerseits habe ich den Vorteil, dal3
die Schuler alle aktiv sind, was aus neiner Sicht sehr wchtig
ist, andererseits kann es sein, daR Fehler gemacht werden, die
ni emand korrigiert und die sich festigen.

Ilch neine, man sollte weniger Angst vor Fehlern als vor
Sprachl osi gkeit haben. Gundséatzlich ist es ginstig, wenn
zumi ndest am Anfang Partnerarbeit fir Ubungsfornen eingesetzt
wird, bei denen nicht allzuviel falsch gemacht werden kann.
Also z.B. auch zum Ubersetzen von einfachen Texten, deren
probl emati schen Strukturen vorher abgekl at worden sind.

4. Der Ubungsteil

Auch die Durchfihrung der Ubungen sollte von Anfang an von
ei nem Schil er gel eitet werden.
Dazu braucht er fol gende Redewendungen:

M chel et Frank, commencez |'exercice page 9, nunéro 1,

s'il vous plait

Merci, c'est bien, continuez Anne et Karin...
C est fini

Il 'y a une faute, corrige Beate, s'il te plait

Damt die Mtschiler auf Fehler hinweisen kénnen (sie sollen
ni cht gleich die Loésung angeben), missen sie sagen konnen:

Il 'y a une faute, Brigitte est du fémnin
Dani el est du masculin

Spater sollte man einfihren, damt die Schil er sich gegenseitig
prazise Fragen stellen koénnen: coment écris-tu ".......... "
und die Buchstaben des Al phabets auf Franzosisch, damt die
Frage beantwortet werden kann

Nachdem ei ni ge Ubungen auf diese Wise im Pl enum gemacht worden
sind, konnen die restlichen in Partnerarbeit erledigt werden

aber Achtung: siehe oben die H nweise zur Partnerarbeit.




5. Wrtschat zl er nen

Es schadet ni cht, wenn Wirter einfach mt Hlfe des
Vokabel heftes gepaukt werden. Am besten geht es, wenn die
Schaler in der Schule sich die Wrter in Partnerarbeit
gegenseitig abfragen. Das ist fir sie ©Okonom scher und macht
mehr Spald als zu Hause. Vielleicht kann man auch enpfehlen, von
Anfang an zu versuchen, die Partnerarbeit auf Franzdsisch zu
gestalten. Wenn der Lehrer imer w eder dazu anregt, dann
werden die Schuler sich daran gewdhnen, bei G uppenarbeiten
m t ei nander franzési sch zu reden.

6. G anmati kl ernen

Das Auswendi gl ernen von Paradi gnmen, hauptsachlich also von
Konj ugationen, macht in Partnerarbeit nmehr Spall als zu Hause.
Dadurch wird letztlich effektiver gelernt, und es wrd Zeit
gewonnen fur anspruchsvol | ere Auf gaben.

7. Das Diktat als Ubung

Jeder Verlag gibt eine auf die Lehrwerktexte abgestinmte
D kt at samm ung her aus.

I ch gebe neine Samm ung einem Schiler und er diktiert den von
mr gewdhlten Text. Zum D ktieren mul3 er Uuber die folgenden
Ausdr ticke ver f ligen:

Je lis la dictée

Cest letitre

Virgule, point, point-virgule, ouvrez les guillenets,
fernez les guillenets

D e anderen Schul er brauchen fol gende Wendungen:

Plus fort
recomence, reépete
noins vite

Bei der Korrektur des D ktats wird bendtigt:

pousse-toi, s'il te plait

'a prem ere/deuxiene/troisiéne etc. |igne

und das franzosi sche Al phabet, damt die Schiler die
Fehl er an der Tafel beschrei ben kdénnen




8. Abfragen’

Am Anfang einer Stunde hole ich einen Schuler an die Tafel,
damt er von seinen Mtschilern ausgefragt wird. Fur seine
Lei stung gebe ich ihm aber KEINE Note. Auf diese Wise gewdhnen
sich die Schiler daran, relativ harten Prifsituationen zu
begegnen, ohne die zusatzliche, durch die Benotung bew rkte
Angst bewdltigen zu missen. Das Ausfragen hat also nicht die
Benotung zum Zweck, sondern das Kontrollieren des Wssens.

Dadurch koénnen eventuell festgestellte Licken geschlossen
wer den. Dadurch haben auch die Mtschul er keine Scheu, schwere
Fragen zu stellen, weil sie wssen, dalR es Kkeine negativen

Konsequenzen haben kann. In diesem Sinne ist das Ausfragen ein
wi chtiges Element zur Initiierung von Lernprozessen.

Zur Not engebung halte ich Extenporalien, oder ich frage einen
Schil er sel bst aus.

9. Noch einmal zur Unterrichtsfihrung

Am Anfang ist das Schw erigste herauszubekommen, wann man sich
zurickhalten muB3, und wann man intervenieren sollte. De
Schul er

nissen spiren, dall einem nichts entgeht, insofern ist ein
unausgesprochener, vom Lehrer ausgehender Druck schon sehr
wichtig. Es ist besonders darauf zu achten, dall die Freiheit
der Sozial fornmen nicht zu einem |axeren Arbeitsstil ausartet,
sondern dalR gerade die Freiheit zu einer unbeschwerten,
i ntensi ven Zuwendung zum Stoff fdhrt. Insofern wirde ich das in
mei nem Unterricht herrschende Klinma fol gendernaf3en definieren

Soweit intensiv gelernt wird, ist alles erlaubt, aber fur
Abwei chungen von den geneinsam anvisierten Zielen ist kein
Raum Auf dieser Gundlage habe ich keine D sziplin- und
Mot i vati onsprobl ene, die neinen Ansatz diskreditieren kodnnten.

4 Von diesem Verfahren bin ich heute abgekommren. |ch gehe anders vor, vernute

aber, dall Kollegen, die ein volles Lehrdeputat haben, neine Technik aus
Zei t mangel ni cht anwenden koénnen:

Am Anfang fast jeder Stunde halte ich einen kurzen Test (eine Halbe DIN A4 Seite)
mt Fragen zum Wrtschatz oder zur Gammatik (Wrtgleichungen oder Satze zum
Uberset zen). Diese Tests werden eingesammelt und von mr zu Hause korrigiert,

aber nicht benotet. Ich schreibe nur eine Bewertung (Trés bien! - Horrible! -Pas
mal ) am Ende des Bl attes. Der Test dauert funf bis zehn Mnuten. D eses Verfahren
hat den Vorteil, daB alle Schiuler zum Stoff abgefragt werden, und ich die

Kontrol l e Uber die Leistungen behalte, ohne dall bereits am Anfang Zeit fur die
Bef ragung ei nzel ner Schil er beansprucht wird. AuBerdem wird verm eden, daB die
Stimung im Unterricht von der Notengebung gepragt wird. Zur Notenbildung halte
ich weiterhin Extenporalien, oder ich frage einen Schiler ab, aber dies recht
sel ten!



10. Zeit zum Nachdenken, Zeit zum Sprechen

Bitte achten Sie darauf, dafl jeder wirklich Zeit zum Nachdenken
hat, daR nicht gedrdangt wird, wenn eine Antwort nicht sofort
kommt, dall kein Schil er unterbrochen oder ubersehen wrd! Das
ist sehr wichtig! Nur so ist die Mtivation aller auf Dauer zu
erhalten. Natudrlich darf das Tenpo nicht zu stark verlangsant
werden. Das ist eine Frage des Fingerspitzengefihls und des
Konsenses mt den Schil ern.

11. Ausblick (Textprasentation durch Schul er)

Bereits beim Text A der Lektion 3 konnte nman behutsam
versuchen, diesen Text mt HlIfe einer Folie oder Wandtafel wvon
zwei Schilern vorstellen zu | assen. Nleﬂwﬁﬁgs muf3 man vor her
die Aussprache mt ihnen genau gelbt haben® Zur Prasentation
durch Schiler eignen sich die Texte B und C der Lektion 2
weni ger .

Ich meine sow eso, dall die Textprasentation durch Schil er am
Anfang nur gelegentlich und bei besonders gut geei gneten Texten
stattfinden sollte. Erst ab Lektion 11 habe ich fast alle Texte
von Schil ern prasentieren |lassen. Mt der C?annatikpréﬁfntation
durch die Schuler fing ich erst imzweiten Lernjahr an.

Schl uRwor t

Ich wirde m ch freuen, wenn

a) diese Blatter Ihnen helfen, und Sie und Ilhre Schuler
soviel SpalR am Unterricht haben, wie wr, seitdem wr
ei nen sol chen praktizieren

b) Sie diese Blatter an Interessierte weitergeben, damt der
Ansatz sich nicht nur theoretisch sondern auch praktisch
verbreitet,

c) Sie mr feedback spenden und Uber Ihre Erfahrungen
berichten, eventuell auch die Anschriften interessierter
Kol | egen

mtteilen

Das war's fiur heute
mt herzlichen G URen

Il hr Jean-Pol Martin

> Ich bin dazu Uber gegangen, die Schuler zu bitten, die Kassetten zu den

Lehrbuchtexten zu kaufen. Mt deren Hlfe koénnen sie vor der Vorstellung eines
Textes die Aussprache zu Hause Uben. Wnn bei der Préasentation noch Fehler
auftreten, ist es kein Problem diese sofort zu berichtigen.

® Heute lasse ich meine Schiil er von der ersten Unterrichtsstunde an den gesant en

Stof f vorstell en und ei niben.




ANHANG

EXPRESSI ONS UTI LES EN CLASSE

Lecture du texte

René, dirige la lecture, s'il te plait
M chel, tu es | e narrateur

Angel a, tu es Madane Leroc

M chel, commence a lire, s'il te plait
Angel a et M chel, commencez

C est bien, nerci, continue/continuez
Cest toi, c'est noi

Stop/attention, il y a une faute
une faute de prononci ation

Plus fort

répete

Conment dit-on (en francais)?
Que veut dire (en allemand)?

Exerci ces

Commencez |'exercice page 9 nunméro 1, s'il vous plait
C est fini

Corrige la faute

mascul in/fém nin/singulier/pluriel/premeéere personne,

deuxi ene

per sonne
Auf franzosi sch buchst abi eren kdnnen!
Comment écris-tu?

D ct ée
Je lis |la dictée
Cest letitre

Virgule, point, point-virgule, ouvrez les quillenets/

les guillenets

noins vite

Va au tabl eau

Pousse-toi, s'il te plait
I a derni ere phrase

Avant /apres | e poi nt

la ligne avant/apreés

Autres expressions utiles

fermez



Aide-nmoi, s'il te plait, aide M chel
j e ne sais pas

(Dieses Blatt soll nicht auswendi g gel ernt
sondern ad hoc benutzt werden)

Dl DAKTI SCHER BRI EF |
08. 01. 1987

Seitdem ich meinen ersten Brief verfallt habe, ist nehr als ein
Jahr vergangen. Auf Fortbildungsveranstaltungen konnte ich die
Met hode etwa 750 Kollegen vorstellen, davon haben 300 den
di dakti schen Brief gewlinscht. We viele das Konzept ganz oder
teil wei se Ubernomren haben, weif3 ich nicht. Auf jeden Fall
gl aube ich, daR ein Interesse an einem zweiten Brief besteht,
und i ch nocht e nun schi | dern, W e die Text - und
G ammat i kpr asent ati onen und we |andeskundliche Ref erate
gehal ten werden. Eines muB3 ich allerdings vorausschicken:
Auf dem H ntergrund neiner funfj&hrigen Erfahrung mt diesem
Ansatz neine ich, dalB zu seiner erfolgreichen Anwendung zwei
Vor ausset zungen erfullt werden niissen
- die Guppe darf 20 Lerner nicht UbersteigenE](die Schul er
missen ja imKreis sitzen koénnen!), und
- die Schuler missen in der Lage sein, selbstdiszipliniert und
kooperativ zu arbeiten.

1. D e Ei nfuhrung ei nes neuen Textes

Nach etwa sechs Mnaten sind die im Brief | dargestellten
Verfahren so weit automatisiert, daR sich die Schiler dem
Erwerb neuer Techni ken wi dnen kodnnen. |ch sel bst habe_ab der

11. Lektion i mCours de base alle Texte vorstellen Iassena

1.1. Die Bildung der Arbeitsgruppen

Bei Textprasentationen fallen drei Aufgabentypen an: die
Ei nf dhrung der neuen Wdrter, das Vorlesen des Textes und des
Stellen von Kontrollfragen. Denentsprechend enpfiehlt es sich

Dreiergruppen zu bilden. Auf die personelle Zusamensetzung
nehme ich keinen Einflul3: jeder weil3 am besten, mt wem er
arbeiten nochte.

! Seit dem Verfassen dieses Briefes wirde LdL w ederholt auch in Kl assen

erfolgreich praktiziert, die 30 und mehr Schil er enthielten!

8 Si ehe FulRnote 6



1.2 Die Verteilung des Stoffes

Die Lektion wird so aufgeteilt, dall jede Arbeitsgruppe einen
vom Unfang her geeigneten Abschnitt zur Aufbereitung bekomt.
Am  Anf ang, solange die Schuler noch nicht m t den
Préasent ati onstechni ken  vertraut si nd, wer den nur kur ze
Text abschnitte vergeben. So habe ich beispiel swise die Lektion
11 in sechs Abschnitte aufgeteilt, die jeweils nur 40 Wrter
unf assen.

1.3 Die Zeit zur Vorbereitung

Die Vorbereitung der Textpréasentationen findet im Unterricht
statt. Die Kl asse bekommt 20 M nuten zur Verflgung. In dieser
Zeit bearbeiten die einzelnen Guppen ihren jeweiligen
Textabschnitt gleichzeitig. Auf diese Wise |iegen am Ende der
20 M nuten die gesanten Textprasentati onen auf Vorrat vor und
konnen ei ne nach der anderen aufgerufen werden.

1.4 D e Vorbereitung der Textprasentationen in den einzel nen
G uppen

We bereits erortert fallen bei den Textvorstellungen drei
Auf gabent ypen an: die Einfihrung des neuen Wrtschatzes, das
Vorl esen des Textabschnittes, und das Stellen einiger
Kontrol | fragen.

Jede Aufgabe wrd einem Schiler anvertraut. Gundsatzlich
sollte innerhalb der Arbeitsgruppen rotiert werden, so daB von
Prasentation zu Prasentation die einzelnen Schiler den
Auf gabent yp wechsel n.

1.4.1 Die Vorbereitung der Wrtschat zei nf ihrung

Jeder mt der Vorstellung des W rtschatzes befalite Schiler
bekommt eine Folie und Stifte. Er liest seinen Textabschnitt
und schrei bt die unbekannten Wdrter heraus. Bei dieser Arbeit
zieht er das vom Verlag mtgelieferte Vokabel bichlein zu Rate
und erarbeitet Wrtschatzerkl arungen auf Franzdsisch. Es hat
sich gezeigt, dal die Schiler die im Vokabel buch angebotenen
Erl aut erungen nur selten unverandert Ubernehnmen: sie ziehen es
vor, eigene Prasentationen zu entw ckeln. Ferner |assen sie bei
der Wortschatzdarbietung viele Wrter aus, sei es, weil diese
| eicht zu erschlieBen sind, sei es, weil diese bereits vorher
ad hoc im Unterricht eingefidhrt wurden. Auf diese Wise wrd
Zeit gewonnen. Vor Abschluf3 ihrer Vorbereitungsarbeit bitten
die Schuler den Lehrer, die neuen Wrter nehrmals vorzul esen,
damt sie sich die Aussprache gut einpréagen kénnen=

9 Si ehe FulRnote 5
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1.4.2 D e Vorbereitung des Vorl esens

Auch hier wird der Lehrer vom verantwortlichen Schil er gebeten,
i hm den Text vorzul esen, damlitﬁl di e Aussprache des unbekannten
Textes korrekt nenoriert wird™~ Die Bedeutung des Abschnittes
wird geklart, damt er sinngemal3 und anschaulich vorgetragen
werden kann. Anschlielen ubt der Schiler nmehrrmals das Vorl esen
und versucht, den Text soweit zu verinnerlichen, dal er spéater
in der Lage sein wird, seine Blicke von der Vorlage abzuwenden,
um sei n Publ i kum anzusehen.

1.4.3 Die Vorbereitung der Kontrollfragen

Der betreffende Schiler bereitet Fragen vor, mt deren Einsatz
nach dem Vortrag geprift werden kann, ob auch schw erigere
Stellen verstanden worden sind. Der Lehrer mul3 am Anfang auf
di ese

Zi el setzung hi nwei sen und dem Schiler beim Formulieren der
Fragen behilflich sein. Bald aber wird diese Phase allnmihlich
auch ohne Hilfe des Lehrers inmer eigenstandiger und kreativer
gestal tet.

1.5 D e Prasentation imPlenum

Am Ende der 20 M nuten, nachdem also die einzelnen
Vor bereitungen in den Arbeitsgruppen abgeschl ossen sind, kann
mt der eigentlichen Pré&sentation im Plenum begonnen werden.
Die Guppen stellen ihre Textabschnitte der Reihe nach vor.
NatGrlich wrd der Lehrer den Ablauf jederzeit unterbrechen
kénnen, um eine Ubung, eine Ganmmtikerklarung oder eine
Zusamenf assung ei nzufl echt en. Prinzi piell aber sind die
ei nzel nen Présentati onen nach Bedarf "abrufbar”. Nun zu den
Préasentati onen sel bst:

Der Schuler, der den Wrtschatz vorstellt, versucht so frei we
noglich zu sprechen und benutzt bei seiner Arbeit die von ihm
vorbereitete Folie mt den neuen Wortern und die eventuell zur
Verfugung stehenden Wandtafeln oder Bildfolien. Nach |eder
Erkl &arung versichert er sich durch eine Kontrollfrage, dal3
diese wrklich verstanden wrde. Whrend er an der Tafel
agiert, nussen die beiden anderen Mtglieder seiner Guppe im
H ntergrund bleiben, damt die Zuhorer nicht abgel enkt werden
(das ist wichtig!).

Nachdem der neue W rtschatz eingefuhrt wirde, ist nun der
"Leser” an der Reihe. Er bittet seine Mtschiler, die Biucher
geschl ossen zu halten ("Fernmez vos livres, SVP'), wdhrend er
den Text vortragt. Beim Vorlesen vergew ssert er sich durch

10 Si ehe FuRnote 5
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Bl i ckkont akt, dall seine Publikum seine Ausfihrungen versteht;

gegebenenfal | s wi ederholt er die schw erigen Textstellen.

Als letztes werden die Kontrollfragen zum Text gestellt. Der

Schiler lernt allmihlich durch Steuern des Gespraches prazise

Antworten von sei nen Kl assenkaneraden zu bekonmen.

Nach der Prasentation werden unter Anleitung der Arbeitsgruppe

die neuen Worter ins Vokabel heft ei ngetragen und der

Text abschnitt wird nehrmals i m Pl enum gel esen

Wahrend des Prasentationsvorganges sorgt der Lehrer dafdr, dald
die Informationen wirklich verstandlich vermttelt und von den

Adr essat en auf genomrmen wer den. |nsbesondere, dal

- die Mtglieder der Arbeitsgruppe sich an der Tafel nicht
gegensei tig i m\Wge stehen,

- die AuRerungen laut und deutlich erfolgen, wobei er am
Anfang oft w ederhol en | assen muR,

- die AuRerungen inhaltlich klar genug sind, wobei er am
Anfang oft prazisieren | assen mui,

- die Schuler durch die Stoffaufbereitung und —prasentation
Lernprozesse bei ihren Kl assenkanmeraden einleiten (diese
Fertigkeit ist interessanterweise die, die am schnellsten
er reicht werden kann!).

Fer ner obl i egt dem Lehrer die Aufgabe, am Ende von
Préasentati onen eventuell selbst prazisierend, strukturierend,
zusanmenf assend ei nzugrei f en.

1.6 Dy e Textpréasentationen imdritten und vierten Lernjahr

Wahrend sich die Schiler in den ersten Lernjahren noch streng
an das traditionelle Préasentationsschema halten, werden die
Vorstellungsstrategien mt fortschreitendem Lernprozel3 inmer
individueller wund vielfaltiger. Auch der Unfang der zur
Bearbeitung verteilten Textabschnitte [&aBt sich bald erweitern,
so dalR es nobglich wird, einen ganzen Lektionstext von zwei
Schil ern vorstellen zu lassen. O-ganisatorisch heil3t es, dal
bei der Aufgabenverteilung drei bis vier Lektionen im voraus
vergeben werden missen. Die Kl asse bekommt auch hier nur 20
M nuten  Vorbereitungszeit. Deshalb  kdnnen lediglich die
or gani satori schen Aspekte i nnerhal b der ei nzel nen
Arbei t sgruppen und di e dringendsten Inhaltsfragen mt Hlfe des
Lehrers geklart werden. Dy e restliche Vorbereitung erfolgt
aullerhalb der Unterrichtszeit, stellt fur die Schiler aber
kei ne dbertriebene Belastung dar, weil der Vorgang hoéchstens
alle sechs Wchen w ederkehrt. Bei diesem Verfahren bekonmen
also alle Guppen gleichzeitig vorgegeben, welche Lektion sie
bearbeiten sollen. D e effektiven Prasentationen geschehen der
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Rei he nach, so dalR die letzte Guppe erst sechs Wchen spéater
gefordert ist.

2. Die Einfuhrung eines Grammati kkapitels durch die Schul er

Wahrend die Préasentationen von Texten relativ unproblematisch
ver|l auft, stellen G anmatikeinfihrungen konplexere Aufgaben
dar, die zwar von den Schilern gerne Ubernonmen werden, die
aber vom Lehrer eine besonders sorgfaltige Nacharbeit
ver | angen.

Or gani satori sch | &nt sich der Vor gang m t dem von
Text prasent ati onen vergl ei chen. Am Anfang sollten kleine
G ammat i kabschnitte zur Bearbeitung angeboten werden. Hier
dirften zwei Schiler pro Arbeitsgruppe die richtige Zahl sein,
denn bei konpl exen Aufgabentypen enpfiehlt es sich, eher
weniger als zu viele Mtglieder einzubeziehen. Bei einer
G anmat i kprésentation kénnte ein Schiler sich schwerpunkt mafii g
mt den Beispielsatzen und den anschlieRenden Ubungen befassen
und der andere mt der Herausarbeitung von Regeln und
par adi gmat i schen Uber bl i cken.

G ammat i kprasentati onen habe ich erst am Ende des zweiten
Schul jahres und auf Winsch der Schuler vornehmen | assen.
Gundsatzlich mu3 betont wer den, dall im AnschluZ an
Schul er dar bi etungen eine Préazisierung und Strukturierung durch
den Lehrer notwendig sein wird. Man konnte sich fragen, welchen
Vorteil ein solches Verfahren bietet, wenn der Lehrer ohnehin
nachstrukturieren muf3! Nun zei gt si ch, dafi die
G ammat i kdar bi et ung al s anspruchsvol | e Auf gabe aus
notivationaler Sicht eine starke Einbindung der befaldten
Schiler bewirkt. Ginstig ist aus fachspezifischer Sicht, daR
sie im Plenum |angere, konplexe Aul3erungen auf Franzdsisch
hervor bri ngen missen. Ferner ist zwar aus der Perspektive der
Zuhtrer ein Verlust an Kl arheit bei der Erstbegegnung mt dem
Stoff zu ben@ngel n, die Aufnerksankeit bleibt jedoch konstant
hoher als beim Lehrervortrag, weil durch den W-chsel der
Akt eure di e Neugi er wachgehalten wird. Dartber hinaus behaupten
die Schuler, dalB ihre Kaneraden den darzustellenden Stoff
verei nfachen und damt verstandlicher machen, und dall Schil er
besser als Lehrer erkennen, wo Schwi eri gkeiten |iegen konnen.

Da im AnschluR der Lehrer ohnehin verbliebene Unklarheiten
beseitigt und préazisierend-zusammenfassend eingreift, wrd
ei ner eventuell auftretenden Unsicherheit Uber die Stoffinhalte
ent gegengest euert .

G ammat i kkapitel, deren Schw erigkeitsgrad die didaktische
Konpetenz der Schil er Ubersteigt, sollten ohnehin vom Lehrer
sel bst vorgestellt werden.

3. Landeskundliche Referate

Nach Abschl ulR des Lehrwerkes, al so am Ende der 10. Kl asse und in
der 11. Kl asse, | asse i ch, par al | el zur sonstigen
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Unterrichtsarbeit, Fr ankr ei chs Histoire und Geogr aphi e
systemati sch dur chnehnen. Al's Mat eri al ver wende ich
franzodsi sche Geschichts- und Erdkundebicher, die in Frankreich
in unteren Kl assen eingefihrt sind, weil Frankreich auf dieser
Stufe auf dem Lehrplan steht, die Sprache relativ einfach und
di e Auf bereitung anschaulich ist.

Der Stoff wrd nach Regionen (Géographie) und Epochen
(Histoire) aufgeteilt wund als Referatthemen vergeben. De
Ref erate ver| aufen fol gender mal3en:

Jede Arbeitsgruppe (2 Schiler) halt einen kurzen Vortrag, bei
dem grofRen Wert auf die Veranschaulichung durch Karten,
Tabel l en oder sonstige WMaterialien gelegt wird. Wchtig ist
dabei, daR die vermttelten Informationen und Gedanken nicht
vor gel esen werden, sondern von den Referenten vorher nenoriert
und mt eigenen Wirten vor dem Pl enum vor getragen werden, wobei
die Schuler sich stets vergew ssern nissen, dall sie verstanden
werden. Dabei sollten pro Kurzreferat nicht nmehr als etwa 10
Gedanken mtgeteilt werden und der Vortrag nicht |anger als 10
M nut en dauern.

Die Referenten haben dem Lehrer im voraus den Text des
Ref erates abgegeben, so dall dieser den Text abtippen und
vervielfaltigen konnte. Der Text selbst enthalt Licken, die den
wichtigsten Begriffen des Vortrages entsprechen. De in die
Liucken passenden W rter werden unten, am Ende des Textes
angegeben, damt herausgesucht werden kann, welches in welche
Lucke paldt.

Bevor die beiden Referenten den Luckentext austeilen, konnen
sie noch von einem Mtschiler eine Zusamenfassung der von
i hnen vorgetragenen | nformationen verl angen.

Nach Durchnahne des Lickentextes sollte das Blatt als
Hausauf gabe zur Menorierung aufgegeben werden. Alle Texte
werden gesanmelt und es entsteht eine Mappe mt den G unddaten
uber die franzosische Geschichte und die franzdsischen
Regi onen.

SCHLUSSBEMERKUNGEN

Wahrend i ch beim Verfassen des ersten Briefes nmeinen Unterricht
relativ konkret beschrei ben konnte, fiel mr beimzweiten Brief
auf, dal ich inmer abstrakter wurde. Dies |liegt daran, daR die
Arbeitsfornen sich im Laufe der Zeit von denen eines
"traditionellen" Unterrichts doch so weit entfernen, dall sie
ohne visuelle Veransschaulichung nicht nehr befriedi gend

vermttelt werden konnen. In diesem Sinne nbchte ich auf
f ol gendes hi nwei sen:
- QGundsatzlich bin ich bereit, auf Fachsi t zungen

auf zutreten und mt Schilern zu zeigen, wie ich arbeite.
Allerdings sollte die Schule nicht allzuweit von meinem
Whnort Iliegen (also nbglichst im siddeutschen Raun).
Mei ne Tel ef onnumer: 0841/9611121
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- Interessierte Kollegen konnen neine Filme (7. bis 11.
Kl asse) von den Landesbhil dstell en auslei hen, oder gar Uuber
das FWJ erwer ben.

Anschrift des FWJ Institut fdr Filmund Bild in Wssenschaft
und Unterricht. Bavaria-FilmPlatz 3, 8022 G unwal d.

Dl DAKTI SCHER BRI EF 11|
20. 03. 1988

Weder ist seit dem Abfassen neines letzten didaktischen
Briefes nehr als ein Jahr vergangen. In dieser Zeit konnte ich
eine Art Informationsnetz aufbauen, an das gegenwartig etwa 140
Kol | egen angeschl ossen sind. Ferner hat sich eine Kerngruppe
herausgebil det, die in enger Zusamenarbeit die Methode
systemati sch und |angfristig erproben ndchte. Dabei wrd der
Ansatz nicht nur in verschi edenen Fremdsprachen, sondern auch
in Geschichte und Mat hemati k getestet.

Bezogen auf rmneine eigene Arbeit im Franzdsischunterricht und im
Rickblick auf bald sieben Jahre Erfahrung mt dieser Methode
stelle ich fest, daR eine weitgehende Ubernahnme von
Lehrfunktionen durch Schiler in den Klassen 7 bis 11 nbglich
ist und sich sehr positiv auf Lernleistungen und Lernklim
ausw rkt.

In den beiden ersten didaktischen Briefen habe ich den
Anfangsunterricht erortert. Im folgenden beschreibe ich die
Techni ken, die ich in den Klassen 9 bis 11 anwende.

|. De Klassen 9 und 10

1. Zur Situation

Traditionell wird ein Mtivationsei nbruch in den Klassen 9 und
10 bekl agt . Di ese Er schei nung wird auf den
ent wi ckl ungsbedi ngt en

Rickgang der Spontaneitat wund Sprechbereitschaft in dieser
Al tersstufe zurickgefiuhrt. Eine solche Interpretation ist
sicherlich zutreffend, denn mt dem Ei nsetzen sel bstreflexiver
und sel bstkritischer Haltungen in der Pubertat verstarkt sich
die Angst vor "Blamagen". Dennoch konnte ich in neinem
Unterricht keinen Mtivationsverlust beobachten und gl aube, dal3
es an der Methode liegt: die Aufgabe, den Stoff selbstéandig
auf zuarbeiten und den Mtschilern zu vermtteln, scheint den
Fahi gkeiten und Interessen von 13- bis 16-jahrigen zu
ent sprechen.

Die eigentliche Schwi erigkeit, mt der ich zu kanpfen hatte,
war di e Verknappung der woichentlichen Stundenzahl von 4 Stunden
in der 8. auf 3 Stunden in der 9. und der 10. Kl asse.

Al's Lehrer steht man dann vor fol gendem Problem zum einen muf3
der nach we vor unfangreiche Stoff trotz Stundenkirzung
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bewal tigt werden; zum anderen nbchte nman den Schilern ein
breites Feld zur freien Aulerung erhalten; schlieBlich will nan
Thenen bearbeiten |assen, die Uber das Lehrwerksangebot hinaus
das spezifische Interesse der gerade unterrichteten G uppe
treffen.

We ist das Problem zu | 6sen?
2. Met hodi sche Vorschl age
2.1 Zeit einsparen bei der Stoffdurchnahnme

Zunachst nmufd betont werden, dald die Zeit fur die Behandl ung von
| ehr wer kunabhéngi gen | nhalten nicht (ber eine Vernachl assi gung
des Lehrstoffes gewonnen werden kann. Das Lehrwerk stellt das
Rickgrat des Unterrichts dar wund vermttelt den Schilern
Sicherheit. Nur wenn das Buch systemati sch durchgenommen wird,
haben Schil er und Eltern das Gefiuhl, dal "gelernt” wrd.

Zeit nmul3 al so durch eine Rationalisierung der Stoffdarbietung,

- ei nibung und -wi eder hol ung gewonnen wer den. In den
vor angehenden di dakti schen Briefen wirde bereits erwédhnt, dal
die Schiuler Dbei der Lektionsdurchnahne oft  ©6konom scher
vorgehen als der Lehrer: neue Wirter, die leicht verstandlich
sind, werden nicht eigens vorgestellt, die Texte werden nur
ein- oder zweinmal gelesen, die Uber den Text gestellten Fragen
beschranken sich auf ein Mninmum (vgl. Anlage I: "Conseils pour
la présentation d une lecon"). Wchtig ist vor allem dal
Wrtschatz und Gammatik im AnschluR an die Présentation sehr
genau nenoriert werden, denn sie stellen die Quintessenz einer
Lektion dar. So werden alle Ubungen durchgenommen - ob im
Pl enum oder in Partnerarbeit -, das Ubungsheft wird ebenfalls
ganz bearbeitet und so oft wie noglich vom Lehrer korrigiert.
Am Anfang der Unterrichtsstunden werden kleine Wrtschatz- und
G ammat i kt ests durchgefihrt. Auf diese Wise wird zwar Zeit be

der Text behandl ung  ei ngespart, der progressi onsrel evant e
Lektionsstoff wird aber weiterhin grundlich erlernt.

2.2 Freies Sprechen

Bei traditionellen Verfahren fihrt die Redukt i on der
St undenzahl in der Mttel stufe zu ei ner drasti schen
Verm nderung der Zeit, die den Schulern fir das freie Sprechen
eingeraunt wird. Denn freies Sprechen beansprucht viel Zeit,
und der Lehrer steht unter dem Druck, Stoff zu vermtteln.
Durch die UWoertragung von Lehrfunktionen auf die Schiler wrd
di eses Problem gel6st, weil die beauftragten Schuler beim
Vermtteln der Inhalte eben frei sprechen. Dadurch bleibt der
Raum fur zahlreiche und authentische AuBerungen auch in der
Mttel stufe erhalten. Auf diesen Urstand fihre ich zurick, dal3
nmeine Schiler keinen Mtivationsverlust erlitten. Wnn es
dar Uber hinaus gelingt, nicht nur das Gesprach im Plenum
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sondern auch in Partnerarbeit auf franzésisch zu gestalten, so
bl ei bt trotz Stundenei nbul3en die Sprechzeit der Schiler auch in
der Mttel stufe auf einemrelativ hohen N veau.

2.3 Die | ehrwerkergénzenden Akt i vi t at entd]

Es wurde bereits erwdhnt, dal die |ehrwerkerganzende Arbeit auf
G und der geringen Stundenzahl begrenzt bleiben mu3. Es stellt
sich natidrlich die Frage, ob solche Aktivitaten uberhaupt

notwendig sind. Ich neine ja, weil aktuelle Interessen der
Schil er aufgegriffen und | ernbezogen ungesetzt werden soll en.
Im folgenden werden drei Arbeitsfornen vorgestellt, die

| ehr wer kunabhéngi g ei ngeset zt werden kénnen
2.3.1 Diskussionen

In der zehnten Kl asse habe ich am Anfang des Schuljahres eine
Liste von Thenmen erstellen |assen, die die Schul er besprechen
wol I ten. Diese Liste wirde nie benutzt, weil D skussionen nicht
| angfristig planbar sind. Sie entstehen aus aktuellem Anlal,
mei st auf dem Hintergrund der im Unterricht ger ade
dur chgenommenen Thenmati k. Wenn ich also verspire, dal aus dem
Unterricht heraus das Interesse fur ein Thema wichst, bitte ich
zwei Schiler, eine entsprechende Diskussion zu planen und
dur chzuf thren.
Organi satorisch verlauft es fol gender mal3en:

a) Die Schuler schreiben zu Hause einige Thesen auf und fassen
sie auf einer Folie zusanmen;

b) ebenfalls auf die Folie bringen sie die Redemttel an, die
bei der Diskussion voraussichtlich gebraucht werden;

c) im Unterricht tragen sie ihre Thesen vor und leiten das
anschl i eBende Gesprach. Wchtig ist dabei, dall sie keine
Texte abl esen, sondern frei sprechen. Der Lehrer sollte auf
Perfektion verzichten und so selten wie noglich korrigierend
ei ngreifen.

Kurzvortrag und D skussion dirfen nicht nmehr als 15 Mnuten
beanspr uchen.

Anlage 11 zeigt die Ubersicht, die Schiler auf einer Folie im
H nblick auf eine D skussion Uber Problene zw schen Schilern
und Lehrern (thematischer Zusamenhang: Cours de base 3,
Dossier 4, "Les soucis d un |ycéen") erstellt haben

1 De unter 2.3 beschriebenen | ehrwer ker gdnzenden Aktivitaten werden im

Vi deofil m "Schil er zwi schen formal er Sprache und freiem Ausdruck - Neue Wege im
Franzosi schunterricht”, Minchen-G lGnwal d: FW 1987, Best.N. 4200745 ausfthrlich
dokunentiert.

17



2.3.2 D e Behandl ung von Gedi chten

Als Lehrer verfigt man UuUber zahlreiche Gedichtsanmm ungen mt
Fragen zu den Texten und dazugehérigen Lehrerheften. Al's
Bei spiel nenne ich Rudolf Schneiders "Poésie et créativiteé"
(Langenschei dt 1985). I m Zusanmenhang mt dem bereits genannten
Dossier 4 in Cours de base 3 (Thematik: "Les soucis d'un
| ycéen") behandl e ich das Gedicht Le cancre von Prévert.

Zwei Schuler werden mt der Vorbereitung und Durchfihrung
beauftragt. Dazu bekonmmen sie Schnei ders Samm ung (siehe Anl age
Ill). Zu Hause sollen sie aus Schneiders Angebot die
Arbei t sanwei sungen und die Fragen zum Text herauswahlen, die
ihnen fir die Kl asse interessant erscheinen, und wonbglich
durch ei gene Vorschl age erweitern

Im fol genden wird der Ablauf der von den Schil ern gesteuerten
Unterricht ssequenz w eder gegeben:

a) Als erstes teilen die Schuler das CGedicht aus. Sie haben
einige Wrter aus dem Text entfernt, so dafll ein Lickentext
entstanden ist. Sie bitten ihre Mtschiler, die fehlenden

Wirter herauszufinden und einzusetzen. In unserem Fall
handelt es sich um die Wrter "coeur", "professeur"” und
"bonheur ™.

b) In Anlehnung an Schneider wrd die Frage gestellt:
"Qu'est-ce qui se passe, a votre avis, aprés que |le cancre
a dessiné au tableau? Qu' est-ce que | e professeur va faire
avec | e cancre?"

c) In Anlehnung an Schneider, aber mt einer geringen
Abwandl ung wird f ol gender Arbei tsauftrag erteilt:
"Mai ntenant vous avez des transparents et il faut dessiner
votre visage du bonheur et du malheur. L'un & une table
fait le visage du bonheur,|"autre celui du mal heur."

D e Auswer t ung wird dann o) vor genonmen, dafi die
verantwortlichen Schul er einige Zeichnungen herauswdhl en und an
die Leinwand projizieren. Sie bitten andere Schuler als die
Autoren der jeweiligen Bilder Interpretationen zu liefern:
"Marcus, c'est |le bonheur ou |le mal heur? Eva, qu'est-ce que tu
as pensé en dessi nant cel a?"
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2.3.3. Reise ins Zelland

Durch eine Frankreichreise oder noch besser einen Austausch
wird in der Mttelstufe ein wunersetzbarer FErlebnis- und
Er kenntnisgewinn erreicht. Die Vorbereitung eines solchen
Vorhabens sollte in den Unterricht ei nbezogen werden,
allerdings ist auch hier darauf zu achten, dall diese Arbeit
nicht allzuviel Zeit in Anspruch ninmt.

Besonders gunstig fur Lernprozesse ist es, wenn man im Zielland
Er kundungsauftrage durchfihren |aRkt, die zu Hause als G undl age
fur einen Vortrag benutzt werden. D e Durchfuhrung eines
sol chen Projektes verlangt eine gridndliche psychische und
t echni sche Vor berei tung.

I m Anhang ist ein Arbeitsblatt abgedruckt, das als Einstimmng
auf einen Aufenthalt in der Partnerstadt benutzt wrde und
kl ei ne Erkundungsauftrage enthalt (siehe Anlage IV, "Mthode a
appliquer au cours du prochain séjour a Torcy"). In der
Partnerschul e sollten Interviews mt Schulern, und wenn nbglich
mt Lehrern oder sogar mt dem Schulleiter/der Schulleiterin
durchgefihrt werden. Die Interviewfragen sollten vor der Reise
imUnterricht vorbereitet werden.

Das Ergebnis der Er kundungen ird im Rahnen eines
El t er nabends f ol gender mal3en vor getragen=

a) Eine Guppe liefert auf der Gundlage von Prospekten, die
im Verkehrsant der Partnerstadt eingeholt wirden, einen
al | genmrei nen Uberblick dber die Stadt (geographi sche Lage,
wi rtschaftliche Aspekte, etc.)

b) Eine Guppe falRt das Ergebnis der Interviews zusanmen.

c) Eine Guppe schildert auf der Gundlage von Notizen, die
die Mtschuler Uuber die Whn- und E nkommenssituation
ihrer Gastfamlien angefertigt haben (Achtung, taktvoll
vorgehen!), die Lebensverhél tni sse am Aufent hal tsort.

Er ganzt werden di ese Informati onen durch eine Schil derung der
Ver kehr sver hal t ni sse und Lebenshal t ungskost en

Die Darstellungen werden durch Skizzen, Tonbandaufnahnmen und
D as veranschaul i cht.

12 giehe zu diesem Thema den bereits genannten Videofil m"Schiler zw schen

formaler Sprache und freiem Ausdruck - Neue Wge im Franzosischunterricht”,
Minchen- G inwal d: FWJ 1987, Best.Nr. 4200745, und daruber hinaus "Paris-Torcy:
Schil er er kunden die villes nouvel | es", Minchen- G Gnwal d: FW 1987,

Best. Nr. 4200701, in dem beschrieben wird, we Schiler in der Partnerstadt
I nterviews durchfihren und sich den Ot erarbeiten.

3 |'m Videofilm "Schuler zwischen formaler..."(1987) ist ein solcher Vortrag

dokunentiert.
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Il. D e 11. Kl asse

1. Zur al | genei nen Situation

Zwi schen der Klasse 10 und der 11.Klasse erfolgt erneut eine
Ver schi ebung der Motivationslage. Stofflich ist die Arbeit mt
dem Lehrwerk weitgehend abgeschlossen wund der Unterricht
konzentriert sich in erster Linie auf die Wederholung der
Gammati k und die E nfidhrung der Arbeitsform "Textaufgabe".
Lei cht kann bei den Schil ern der Ei ndruck entstehen, dal nichts
Koharentes, Geschl ossenes gelernt w rd. Insbesondere |aRt die
Arbeit an Dossiers oft das Gefuhl aufkomen, dal man sich mt
Al l erwel tsthemen beschaftigt, die kein frankreichspezifisches
W ssen aufbauen, oder dall Nebenaspekte ausfihrlich besprochen
wer den, widhrend Synthese und Uberblick fehlen. Daher stellt man
in der 11.Kl asse ein Auflodsen der Mdtivation fest, vor allem
bei Schulern, die am Ende dieser Jahrgangsstufe das Fach
Franzosi sch abl egen.

2. Met hodi scher Vor schl ag

Un dem Gef ihl der Beliebigkeit entgegenzuw rken, das bei der
Dossi erarbeit aufkonm, sollte nman erganzend eine systematische
Dur chnahnme der hi st schen und geographi schen G unddaten des
Zi el l andes vornehmen2® Bald nerken die Schiller, daR sie ein
Orientierungsw ssen erwerben, das auf jeden Fall nutzlich ist:
wenn sie nach der 11. das Fach Franzodsisch abl egen, bekommen
sie einen abschlielBenden Uberblick udber strukturelle, also
relativ Uberdauernde Merkmale des Nachbarlandes; wenn sie
spater einen Leistungskurs im Fach Franzdsisch besuchen,
verflgen sie Uber eine stabile Wssensbasis.

I ch besitze ei nen Kl assensat z von Geschi cht s- und
Geogr aphi ebichern, die ich aus Frankreich bezogen habe und die
far etwa 12 jahrige Franzosen gedacht sind. Es handelt sich um
Nenmbrini et al:, Pour connaitre |la France. Géographie CM bzw.
H stoire CM (Hachette 1985).

Diese Lehrwerke haben den Vorzug, dall sie Frankreichs
G unddaten klar wund anschaulich darbieten und dalR sie von
Schil ern aus der 11. Kl asse sprachlich gut zu bewél tigen sind.
Das Buch wird kapitelwise aufgeteilt und zwar so, dal eine
Ar bei tsgruppe jeweils ein Kapitel vorzustellen hat.

Jede G uppe:

14 giehe zur Veranschauli chung den Videofilm "Zum Aufbau von Basi swi ssen in der

11. Kl asse - Neue Wege im Franzdsi schunterricht”, Minchen-G Unwal d, FWJ 1988, bei
mr als Kopie erhaltlich.

15 Si ehe auch den di dakti schen Brief |1, Punkt 3
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a) entninmm aus der Buchvorlage die wi chtigsten Daten und fasst
sie zu ei nem Kur zref erat zusamen;

b) erstellt auf der Gundlage des Referates einen Luckentext,
der einige Tage vor dem Vortrag dem Lehrer abgegeben wird,
damt dieser ihn abtippen kann;

c) halt am geplanten Termn ihr Kurzreferat, das nicht |anger
als 10 Mnuten dauern soll (wihrenddessen fertigen die
M tschiul er Notizen an);

d) lakt die Mtschuler nach dem Abschlul3 des Vortrages den
| nhal t wi eder geben;

e) teilt den Luckentext aus;

f) lanrt den ausgefillten Text vorl esen.

D eser Stoff kann dann als Hausauf gabe aufgegeben werden. Auf
di ese Wi se entsteht eine Sammel mappe von Kurzreferaten, die

ei nen UWberblick Uber Frankreichs Geographi e und Geschichte
vermtteln.

AUSBLI CK

Mei ne didaktischen Briefe habe ich, wie Sie wssen, auf dem
H ntergrund einer Langzeitstudie entw ckelt, bei der ich eine
Klasse in der 7. uUbernomen und bis heute kontinuierlich
unterrichtet habe. Aus der 7.Klasse ist nun eine 13. geworden
und wir schreiben in einem Mnat das Abitur.

Auch im Leistungskurs konnte ich Erfahrungen sammeln. __Sie
wer den Gegenstand nei nes nachsten di dakti schen Briefes sei nE!

Mt herzlichen G URen

| hr Jean-Pol Martin

® De im AnschluR an diesen Brief im Leist ungskurs verfalBten Texte sind sehr

ausfihrlich und lassen sich in dem vorliegenden Buch zur Mthode LdL nicht
unterbringen. Auf Anfrage sind sie beim Verfasser KOSTENLOS zu beziehen. Zur
Arbeit in der Cberstufe siehe auch: "Literatur und Selbstreflexion in der
oerstufe" (Martin, 1992)
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ANLAGE |

(Fur die Hand des Schil ers)

CONSEI LS POUR LA PRESENTATI ON D UNE LECON

GRAMVAI RE

1. Présentation de |a nouvelle grammaire avec transparents.
2. Exercices sur la nouvelle grammire.

TEXTE

l. Courte présentati on du vocabul ai re i nconnu

1. Présentation des idées du texte:

( Résuner,

surtout NE PAS LIRE, présenter en parl ant
LI BREMENT)

Ex: La vie dans une grande ville (Cours de base 3, p.13)

1. 70% des Francai s habitent dans une grande ville.
Pourquoi |es gens vont-ils vivre en ville?

Pour trouver du travail

Pour profiter de la vie culturelle.

Pour | es possibilités d'instruction pour |es
enf ant s.

Pour avoir une vie noins dure et noins nonotone
gu' a | a canpagne.

Parce qu'en ville on a plus de liberté (on est
pl us anonyne)

2. Quels sont les problenes causés par ce phénonene?

Crise du | ogenent.
Enbout ei | | ages.
Pol | uti on.

I1l. Lecture du texte

| V. Tr aduct i on

Certai ns passages sont traduits (éventuellenent tout |le
texte) pour s'assurer que |le texte est bien conpris.
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V. Questions sur le texte et discussion si le sujet s'y

Vi . Relire le texte en tandem

ANLAGE |

(Von den D skussionsleitern zu Hause erstellte Folie)

SUJET: LES RELATI ONS ENTRE LES PROFS ET LES ELEVES

THESES

Il 'y atrois catégories de relations:

1. Le prof n"est pas a |'écoute de ses él éves, il exerce de |la
pression et tyrannise |a classe.

2. Le prof est désarmé face a ses él eves, il ne peut pas se
faire respecter et les éleve | e chahutent.

3. Cas idéal: les deux partis s'acceptent.

Question: Coment un professeur doit-il se conporter pour que

|le cas idéal soit réalisé?

VOCABULAI RE NECESSAI RE POUR LA DI SCUSSI ON

la relation = das Verhaltnis
er geht nicht auf ... ein

il n'est pas a |'écoute de

exercer de |l a pression Druck austben

étre désarmé face a gn hilfl os sein gegenuber jdn

chahut er = jdn "fertig machen"
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stagiaire = Ref er endar

dégénérer = ausarten

une guerre = ein Krieg

t endu = gespannt

ANLACE | |

Le cancre | e cancre: Faul pel z

schl echt er Schil er
Il dit non avec |la téte

mais il dit oui avec |e coeur
il dit oui a ceux qu'il aine
il dit non au professeur

il est debout

on | e questionne
et tous | es probl énes sont posés
soudain le fou rire le prend

et il efface tout ef facer: weg-/

les chiffres et les nots auswi schen

| es dates et |es nons

| es phrases et |es pieges l e piege: Falle

et malgré |les nenaces du maitre (tendre un piege)
sous | es huées des enfants prodi ges | a huée: Hohngel achter

avec des craies de toutes | es coul eurs
sur le tableau noir du mal heur
il dessine | e visage du bonheur.

Jacques Prévert, Par ol es
(1946)
Gl li mard

Phase créative

1. Dessinez votre "visage du bonheur" et aussi celui "du
mal heur". Parl ez de vos dessins.

2. Imaginez que |'on filme ce poénme. Décrivez-en | es scénes
successi ves (enployez |les présent!).

3. Que se passe-t-il, a votre avis, apres que le cancre a
dessi né au tabl eau?

Phase explicative

4. Quel est le sens figuré de la "téte" et du "coeur" aux vers

1 et 2?
5. Le cancre est "debout". Qi se trouve-t-il?
6. Quelles mati éres sont évoquées par les "chiffres", les
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"mots", les "dates", les "nons" et |es "phrases"?
7. 1l y a des choses auxquelles le cancre dit oui, et il y a
des
choses qu'il n'"ainme pas. Soulignez en deux coul eurs |es ex-
pressions respectives et utilisez-les ensuite pour caracté-
riser le cancre.

8. Par quels nots et expressions Prévert évoque-t-il une inage
négative de |'écol e?
9. Comment |e poete voit-il |'école idéale? Appuyez-vous sur
| es
indications directes et indirectes dans le poéne "le
cancre".

10. Prévert souligne le contraste entre I e nonde de |'enfant et
| e nonde de |' école en enpl oyant des antitheéeses. Cherchez-
en plusieurs dans | e poéne.
11. Pour attirer |"attention du | ecteur sur certains nots et
tournures, Prévert utilise souvent dans ses poénes des
procé-
dés rhétoriques conme | es répétitions, |les énunérations, |les
anaphores, les rinmes et les allitérations. Cherchez-en des
exenpl es dans ce poene.

(Aus: Rudolf Schneider, Poésie et créativité, Langenscheidt
1985)
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ANLAGE |V

VMETHODE A APPLI QUER AU COURS DU PROCHAI N
SEJOUR A TORCY

Pour conprendre |les gens chez qui on vit il faut étre informé
de facon précise sur les structures dans |lesquelles ils vivent
eux- nénes. Conme cela on conprend m eux aussi |eurs probl enes.
Quand on conprend meux |leurs problénmes, on peut meux éviter
les conflits, ou si les conflits sont inévitables, on peut
meux les régler.

Par exenple: si je vis chez nma correspondante al gérienne et que
je veux sortir le soir, mais que celle-ci ne veuille pas, je
suis d' abord nécontente et fachée apres elle. Mis si je sais
qgue chez les Algériens les jeunes filles ne doivent jamais
sortir seules, je conprendrai meux nma correspondante et
j"éviterai un conflit.

Donc: meux connaitre c'est meux conprendre. M eux conprendre
c'est meux ainer. Meux ainer, c'est avoir noins de conflits.

Donc, il faut développer et automatiser les techniques
sui vant es:

1. Rassenbl er des informations sur la vie de ceux chez qui on
vit.

- Logenent (conbi en de personnes par chanbre? Conbi en de
pi éces?)

- Ressources financiéres?

- Travail des nenbres de la famlle?

- Enploi du tenps des nenbres de la fanmi |l e (beaucoup de
travail ?)

- Environnenent (quartier?)

2. Maitriser les conflits. La réaction de non partenaire est-

el l e due
- a son caractére individuel ?
- a la couche sociale a laquelle il appartient?
- a son appartenance a une autre culture?
3. Domi ner nmes réactions affectives lorsqu elles sont
négati ves.

- par exenple si quel que chose n'est pas tres propre.
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Techni que
Noter chaque jour ce qui nme frappe positivenent ou
négat i venent
Noter les conflits: quels en sont |es causes?
Est-ce que ce sont des causes individuelles, sociologiqgues ou
culturell es?
Par quelles techniques ai-je domné les conflits?
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