Wadtraud Beck Oktober 1997
Scheffoldgymnasum
Schwiabhisch Gmind

Sprechanlase im Franzosschunterricht

Nachdem ich im vergangenen Schuljahr 1996/1997 einen ewas schwierigen Jahrgang doch noch zu einem
erfreulichen Abiturabschluld gebracht habe, mdchte ich eine Zusammengdlung geben von den Methoden, dieich
im Laufe von dre Jahren angewandt habe, um mene sdhr ruhigen Schiler aus ihrer Bequemlichkelt
hervorzulocken und zur Aktivitét zu bewegen. Als schwierig bezeichne ich die Klasse, wall das Interesse, der
héudiche Hel3 und die Bagtbarket be den mesten nur recht médg waren, was im Ubrigen die Kollegen der
anderen Facher in gleicher Wease feststdlten. Ich schicke diese Einlaitung voraus, um andere Lehrer in @nlicher
Situaion zu ermuntern, auch von deutlichem Desinteresse sich nicht entmutigen zu lassen, sondern immer wieder
zu versuchen, die Schiller aus der Reserve zu holen. Am Schluf3 snd Se in der Regd sehr dankbar dafir. Von
ener Schilerin dieses genannten Jahrgangs, die durchaus nicht zu den besseren gehdrte, bekam ich vor kurzem
bereits ene pogtive Rickmddung: Se hat ene Au-par-Stdlein Frankreich angetreten in einer Familie, die schon
mehrfach aud&ndische junge Mé&dchen beschéftigt hat, und bekam das Lob, dal3 noch keine so gut gesprochen
hebe wie se

Die Moglichkeiten der Aktivierung, die ich erprobt habe, erheben in den meisen Félen nicht den Anspruch auf
Origindité; ich hebe de zT. aus andaren Féchern Ubernommen bzw. in Aufsiizen davon gdesen und se
entsprechend umgesetzt.

In der 10. Klasse hate ich ersmals versucht, beim Ubungsbuch ( Echanges, Cours intendif 11 ) die Schiller - 10
Médchen, 7 Jungen - an LdL zu gewohnen. Die Methode fand jedoch wenig Anklang, und Se baten mich nach
kurzem, doch wieder selbst den ganzen Stoff zu présentieren. Ich kam ihnen auf halbem Wege entgegen, indem
teilweise ich den Unterricht tbernahm, ihnen aber immer wieder Teilaufgaben Ubertrug. Diese "sanfte” Gewdhnung
bewéhrte Sch bestens.

In der 11. Klasse mufden wir zunéchgt den Cours intensf zu Ende fuhren. Daich damas sebgt noch nicht sovidl
Ubung in LdL hatte, beendeten wir das Lehrbuch erst Anfang Februar, wie es dlgemein tblich ist bel uns Im
Ubrigen ig die 11. Klasse fir mich in Franzéssch egentlich immer eine der angenehmsten, weil man nicht unter
dem Soffdruck wie im Lk 12 und 13 deht - das betrifft den Lehrplan in BadenWrttemberg - und
verhdtniamddg fre i in der Gestdtung. In 5 Stunden in der 3.Fremdsprache |8 sch normaerweise auch eine

ganze Menge unterbringen.

Nach den tblichen vorbereitenden Ubungen fiir die Oberstufe wie die Einfiihrung in den commentaire de texte,
die Abfassung von résumés und laufenden Grammatikwiederholungen wéhite ich ds Erglektire "La bdle higtoire
de Blanche-Neige' von P. Dumas und B. Moissard, abgedruckt in "Réve e Rédité", Klett-Verlag. Zunéchd liefd
ich én résumé des deutschen Méarchensin Draergruppen anfertigen. Einige von mir ausgewahlte Schiller bekamen
wéhrenddessen folgenden Auftrag "Inventez une nouvele higtoire de Blanche-Neige qui se déroule dans un cadre
féminige, ces-adire ol le féminiame pafat et rédist” Nach der Présentation der résumés horten wir uns die
von der Schillergruppe gefertigte Setire von Schneewittchen an, die dlerdings ganz anders audfid, adsich esmir
vorgestdt hate. Der Einfluf3 von Unterhatungssendungen des Fernsehens war fir meine Vorgtelung dlzu deutlich
zu spiren.
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Dann lasen und interpretierten die Schiller teillsim Unterricht, tells zu Hause die Erzahlung bis zum Scheintod von
Blanche-Neige und der Hucht der Présdentin nach Sidamerika Fragen zum Text geb ich megens zur
Bearbatung "en tandem’" und lief3 dann dle im Plenum zu Wort kommen. Die anschliel¥ende Hausaufgabe bestand
darin, ein egenes Ende der Geschichte zu erfinden. Ich lig3 dle Versonen im Unterricht vorlesen, wobel z.T. recht
interessante Losungen geboten wurden. Erg dann teilte ich ihnen das Ende der Geschichte aus, was Se
erfreulichewese zu e@ner Diskusson herausforderte; und am Schiul? gab wirklich jeder ssine Menung zu der
Erzahlung ab. Die anschlief¥ende Klassenarbait lege ich bal.

Als weitere Lektire hatte ich die Erzéhlung "Le chat et le caano” von F. Sagan ausgesucht, abgedruckt in
"Certains sourires’, Klet-Verlag. Nach Angabe des Titels, aber vor der Ausgabe des Textes fertigten wir, um die
Spannung zu erhdhen, gemensam enen "nuage asodidif” an. Die Aufgabengtdlung lautete: Enumérez tout ce qui
vous vient a l'esprit quand vous pensez aun chat dune part, & aun casno dautre pat. Das Ergebnis der
Wortfddarbait lege ich ba. Im folgenden Uberlegten wir dann, ob und wiewet die Asozidionen Sch im Text
bestétigten.

Diese Gesthichte eignet 9ch sehr gut dazu, die Schiler immer wieder Vermutungen Uber den Fortgang andelen
zu lassen und somit vide Sprechgdegenhaten zu geben, dabe lield ich de Sets in Zweergruppen arbeiten und
anschliel}end im Plenum die Ergebnisse vortragen. Auch Interpretationsfragen geb ich ich ihnen meigens zu zweit
zur Bearbeitung. Auf diese Weise kam jeder wirklich jede Stunde mehrmals zu Wort. Uber den Ausgang der
Gechichte durften de natlirlich auch Vermutungen angtdlen. Aulerdem sollte jeder darlegen, was e an Angdas
Sele mit dem im Casno gewonnenen Geld gemecht hédite. Ba diesar Gelegenhet dréngten Sch dle ihre Menung
abzugeben.

Die Aufgabe am Schiufd - die ich auch nach der Lektire von Blanche-Nege gegeben hette -, in einem Satz oder
ener Frage das Wesentliche der Erzéhlung zu formulieren, brachte auch gute Ergebnisse.

Als néchges gab ich ihnen enige Kapitd aus den "Exercices de syle€' von Queneau, und zwar "Notations,
Héstations, Andyse logique, Passé smple, Négativités und Précisons’, erklarte saine Absicht, eine belanglose
Episode unter den verschiedensten Gesichtspunkten abzuwanden, und forderte Se auf, unter einem der Aspekte
Uber Zat, Ort, Handlung und Personen von "Le chat et le casno” zu schreiben. Leider dachte ich damas nicht
daran, mir einige Versonen geben zu lassen; ich war ndmlich Uberrascht, wie die songt S0 trége Klasse Sch gfrig
an die Arbeit machte und hiibsche Einfédle entwickete.

Nun zu anderen Sprech- und Kredtivitédtsibungen im Verlauf der 11. Klasse Ich lief3 Se mehrmds ein klenes
Tellgttick enes Didogs von der Kassette horen, und zwar aus "Conversations de tous les jours' (Klett-Verlag ).
Ihre Aufgabe bestand darin, nach jedem Horen mit wechselnden Partnern auszutauschen, was sSe verdanden
hatten. Auf Genauigkeit kam es nicht S0 sehr an. Anschlief3end rekongruierten wir gemeinsam den Didog, denich
an die Tafd sthrieb. Dann folgte das néchgte Tellstiick in gleicher Weise usw.

Einer Anregung aus dem "Fremdsprachlichen Unterricht” ( Heft 82, Februar 1987 ) folgend, lief3 ich zu einigen
Wortern, némlich "le printemps, I'automne, les yeux, la musique, la voix, lafleur”, individudle Definitionen finden,
die mindesens enige Sdze umfassen mul¥en und sehr parsnlich sein durften. Auch hier wurde ich nicht

In Anlehnung an den Artikd "L'immeuble’ aus dersdben Nummer des FU sollten Se die Stockwerke des
Mietshauses mit anderen Personen bevilkern, die Se zu charakterisieren und deren Leben Se kurz zu beschreiben
hetten.

Mit derartigen Ubungen regte ich immer wieder ale zum Sprechen und Schreiben an; keiner langwelte sich, und
fUr mich war das Ergebnis natlrlich auch befriedigend.
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Im folgenden mdchte ich einige Mdglichkeiten der Schilleraktivierung skizzieren, die ich mit grofdentells Schilern
aus dersdlben Klasse plus wenigen aus der Pardlelklasse von der 2. Fremdsprache im Lk Franzéssch erprobte;
Vid Initiative entwickedten die jungen Leute beim sogenannten Gruppenpuzzle. Ich telte Sein vier Draergruppen
auf und gab jeder enen anderen Text. In einem Fal waren es Artikd aus der "Revue de la Pressg’, die Se
abonniert hatten, und ein Text aus"Ecoute": 1. Paris- culture, 2. L'Alsace - Bade-Wurtemberg, 3. Le Québec, 4.
La Polynése francaise. Ein andermd nahm ich Texte aus eéinem Buch zur "Civilisation francaisg’. (Die Ligte der
Pflichtthemen zur Landeskunde im LKk igt in Baden-Wirttemberg ziemlich umfangreich.) Jede Gruppe mulde die
wichtiggen Geschtspunkte aus ihrem Text zusammengdlen, z.T. im Unterricht, zT. zu Hause, und Fragen dazu
ausarbeiten. Diese comptes-rendus fertigten e schriftlich an und gaben Se mir zur Korrektur. Dann wurden drel
Gruppen neu gebildet derart, dal3 in jeder ale Themen vertreten waren. Jeder Schiller trug dann weitgehend frel
sainen Bericht vor, die Zuhtrer machten Notizen und mulden anschlief3end auf die Fragen antworten. Oft mulden
um des Vergdndnisses willen Telle oder auch der ganze Text wiederholt werden, was ich nicht schlimm fand, da
ja auch das zu mehr Ubung im Sprechen filhrte. Nach meiner Berechnung war der Zeitaufwand bei diesam
Verfahren nicht grol¥er ds bel Behandliung im Frontalunterricht, aber gewil3 effektiver fir die Sprechfanigket.

Andere nicht zu schwierige Landeskundeartikel, z.B. Uber die Résstance, liefd ich jewells von zwe Schilern
vorbereiten und Se dann an meiner Stele behandeln.

Erfreulicherweise erschien einmd in der Revue de la Presse ene ganze Sdte Uber "Sekten in Frankreich”, en
Thema, dessen Behandlung mir immer sehr am Herzen liegt. Ich gab die zwei Artikd je zur Halfte sechs Schillern
zur Bearbatung und lief? Se Fragen ausarbaiten ds Diskussonsgrundlage. Daimmer nur zwe zusammenarbeiteten
- die Fertiggdlung mul¥e zu Hause erfolgen - bekam ich sechs Bléiter mit ener ganzen Menge von Fragen. Die
Zusammenfasaung, be der ich die Arbat jeder Gruppe berticksichtigen woallte, war ziemlich zataufwendig, aber
lohnend. Ich tippte die wichtigsten Fragen der Artikel ab, und die beiden Gruppen sdlten Se Sch gegenseitig und
diskutierten dartiber. Es wurde eine interessante Stunde, zuma da eine Schillerin, die en paar Monate in Canada
in ener Familie zugebracht hette, die noch zu ener anderen in dem Text nicht erwahnten Sekte gehdrte, von ihren
Erfahrungen und von sdtsamen Praktiken berichtete.

Gedichtbehandliungen mit Hilfe von R. Schneiders "Poése et crédtivité' hette ich berdts in der 11. Klasse von
Schiilern durchfiinren lassen und setzte esin 12 und 13 fort, was jedesma besser gelang: Ein oder zwe bekamen
das Gedicht mit den Fragen zur Vorberaitung, ich besporach mit ihnen ihre Ausarbeitung, und sSe behanddten es
dann mit der Klasse.

Be Bdzacs "Le Pere Goriot", den die Schiller zu Hause in einer "édition facile' lasen, hatte ich nur einige
Passagen zur audfuhrlichen Interpretation vorgesehen. Die Einleitung und Interpretation des ersen Auszugs, der
Besthreibung der "sdle amanger de la pension bourgeoisg”, leitete ich selbst. Bei den anderen Ausschnitten, bel
denen ich mich an der Ausgabe "Lire aujourd hui, Le Péere Goriot dHonoré de Bazac, Classques Hachette',
orientierte, wagte ich den Versuch, jewels zwa Schiller die Interpretation leiten zu lassen, wofir ich ihnendie
gedruckten "Commentaires de textes' zur Veflgung sdlte Se sollten an Hand der "Explications de textes'
Fragen so formulieren, dal3 die wichtiggen Geschtspunkte angesprochen wurden. Einige entledigten sich der
schwierigen Aufgabe recht erfreulich; andere dagegen waren Uberfordert, und ich muf¥e dann noch das
Wesentliche erganzen.

Trotzdem bereue ich das Experiment nicht und wiirde esin einem leisungsstérkeren Kurs durchaus wiederholen.
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Am meisten Freude hatte ich noch am Unterricht nach dem schriftlichen Abitur. Als letzte Lekture hatten wir uns
auf ewas inhdtlich Lechteres geainigt, ndmlich "La dé sur la porte’ von Marie Cardind (Dieterweg-Verlag ).
Die Auggabe enthdt nach jedem Kapitd "Questions de comprénendon” und "SUjets de discusson” sowie enige
"Exercices’. Die Behandlung des Romans tibernahmen fast ganz die Schiller. Zwe waren jewalls verantwortlich
fir en Kapitd, lasen es im Untericht vor, behanddten die Vesdndnisfragen und gaben be den
Diskussonthemen zunéchst ihre eigene Menung ab, ehe Se die anderen zu Wort kommen liel¥en. Alle leteten
mehrmds den Unterricht, und ich nahm gewissermalien wie eine Schiilerin daran tell, die sch & und zu auch
aul¥erte. Die in dem Roman angesprochenen Themen der Jugendlichen interesserten meinen Lk, und dle waren
am Schluf3 zufrieden mit unserer Wah.

Dal3 das mundliche Abitur dann vid besser verlidf, dsich ewartet haite, insofern ds dle, auch mein schlechtester
Kandidat, gandig redeten und trotz der Aufregung keinen Augenblick versummten, it Scher groldenteils der
Methode LdL zuzurechnen, denn die Voraussstizungen waren in diesem Lk wirklich nicht sehr glindig.

Zum Abschluz mdchte ich noch von einigen pogtiven Erfahrungen bel der Arbat mit ,Echanges, Cours intengf 11"
in der 3. Fremdsprache berichten. Ich hettein der 9. Klasse in der 2. Franzds schstunde mit LdL. begonnen und zu
meiner Freude festgestellt, dal? es wirklich in diesem frihen Stadium zu bewdtigen i, auch ohne dald man Uber
langjéhrige Praxis in LdL verflgt. Den |. Band von Echanges schaffte ich zwar nicht mit 5 Wochenstunden - vor
den Stundenklirzungen, die wegen des freien Samdtags erfolgten, waren es sechs gewesen -, dawir obendreinin
dem Jahr Schuljubil&um hatten, was etlichen Stundenaudtdl mit sch brachte. Ich begann do in Klasse 10 mit
Lektion 10 des ersten Bandes.

Nachdem ich auf dem Bundestreffen 1996 gehtrt hatte, dal3 JeanPol Martin mit Ende der 10. Klasse den Cours
intengf 11 beendet, erwachte in mir der Ehrgeiz, wenn nicht fertig zu werden - das war wegen der genannten
Veazogerung nicht moglich -, so doch water zu kommen bisher. Wir haben die "Legon de trangtion 2'
abgeschlossen, und es bleiben fir Klasse 11 nur noch die dre "Unités mobiles’, ein Ergebnis, womit ich ganz
zufrieden bin, denn es gab auch in diesem Jahr Verzigerungen wegen des Schilleraustauschs, an dem en grof3er
Tel der Klasee telnahm, o dal3ich zwe Wochen im Stoff nicht fortfahren konnte,

Vom 2. Band an entwarf ich fir jede Lektion einen Plan, den ich abtippte und den Schillern aushéndigte. Ab
Lektion 3 liefd ich die neuen Vokaben nicht mehr erkléren, sondern dle gleich den ganzen Text lesen und Fragen
in Zweergruppen formulieren, um Se nachher in einer anderen etwas grofReren Gruppe zu ddlen. Ab Lektion 4
mul¥e jeder dies ds Hausaufgabe machen. Da manche es Sch sehr bequem zu machen versuchten, setzte ich
schligdich ene Zahl von auszuarbeitenden Fragen fest mit der Auflage fir dle, auch die Antworten schriftlich zu
formulieren. Auf diese Weise wurde jeder mit dem Text und dem neuen Vokabular gut vertraut. Die Fragen
korrigierte ich am Anfang der Stunde, wéhrend die Schiler Sch z. B. Worter und Grammatik abfragten oder die
Cahier-Ubungen besprachen; bei 14 Schillern lief3 sich das ganz gut durchfiihren. In einer groRen Klasse miilte
man wohl etwas anders verfahren.

Die Grammatikparagraphen liel3 ich auch nicht mehr dle ekldren, sondern zT. im Untericht sdbstdndig
erarbaten, wobe ich ba Unklarheiten Hilfe geb.

Am Anfang jeder Lektion wurde nach der Ausgabe des Programms- und Aufgabenblattes festgelegt, wer jewells
die Stunde lditen sollte und wer fur welche Grammatikparagraphen bzw. Ubungen verantwortlich war. Die
meigen gaben mir ihre franzédsch gefal¥e Grammatikerklarung und die schriftlichen Ubungen in der
Unterrichtsstunde vor der Présentation zum Korrigieren. Manche machten die Grammatikerkl&rung sogar ganz
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hervorragend. Den Flan einer Lektion lege ich ba, damit man eine Vorgdlung davon bekomnt. Die Erddlung ist
zZwar zeitaufwendig, verkirzt aber die Vorbereitung wahrend der Durchnahme, da der Unterricht gewissermalien
wie von sebg lauft. Bis auf ganz wenige Ausnahmen haben wir das von mir geplante " Sall" geschefft. Die Schiller
heben obendrein den Vortel, langerfrisig planen zu konnen, was die Gewissenhaften unter ihnen auch pogtiv
vermerkten.

Die 6 vorgeschriebenen Klassenarbaiten sstzten sch folgendermal3en zusammen: zwe Diktate, eine umfassende
Grammatikarbeit und drel Arbeten mit jewells wenigen Fragen zur Lektion, die ausfuhrlich zu beantworten waren.
Die Ergebnisse waren grol¥entells recht erfreulich.

Inggesamt waren dank LdL die zwe Jahrein dieser Klasse, dieich jetzt abgegeben habe, sehr erfolgreich.
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M. Lecoeur et la Présidente
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M. Lecceur et Blanche-Neige

)
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3juin:

4 juin:

9 juin:

11 juin:

16 juin:

17 juin:

18 juin:

23juin:

Lecon de transition 1: programme des cours

lecture et écoute de LT 1A, p.90; réponses aux questions p.94 ex.la
en tandem; lecture , traduction et écoute LT 1A, p.91

interrogation sur le vocabulaire; lecture de 1A; discussion sur l'article
de B.Kouchner en groupes; présentation du 8§ 50 et exereice 2, p 95

interrogation sur le § 50 et le vogabulaire, cahier p. 70, 3,
lecture commune et écoute de LT 1B

interrogation sur le vocabulaire; lecture de LT 1B; questions
en groupes; étude du § 51 en tandem; présentation du § 52, 1- 2

interrogation sur la grammaire et le vocabulaire; corrigé du cahier;
présentation du 8 52, 3 - 5; exercice 2, p.96 et exercice 3, p.97

interrogation sur la grammaire et le vocabulaire; corrigé du cahier;
exercice 4, p.98 per écrit; exercices de révision p. 99

interrogation sur le vocabulaire et la grammaire, étude du 8 53;
écrire une lettre al'office de tourisme d'une ville francaise
(voir p.99, 3b 2)

interrogation sur la grammaire; cahier p.75,8; p.76,9; p.77,11;
révision p. 100

Grammaire et exercices

850 (4-6-97):

exercice 2, p. 95 (4-6-97):
§52,1-2(11-6-97):
§52,3-5(16-6-97):
exercice 2, p 96 (16-6-97):
exercice 3, p.97 (16-6-97);
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pour le:

4 juin:

9 juin:

11 juin:

16 juin:

17juin:
18 juin:

23 juin:

24 juin:

Lecon de transition 1: devoirs afaire ala maison

vocabulaire 1A p.175/176; lecture de 1A avec la cassette;
dites en plusieurs phrases votre opinion sur le point de vue
de Bernard Kouchner (p.9I)

§ 50; vocabulaire p.177 jusqu'a’l'alphabet”; rapport écrit
sur "Médecins Sans Frontieres” (200 -220 mots)

voc.p.I77/178; lecture de LT 1B avec la cassette;
exercices la et b, p.96 par écrit

§51, §52,1-2; voc. p. 179 jusqu'a "prendre au sérieux”
cahier p.73/74, 6

852; voc.p.179,2 partie; cahier p.72,5
voc. p.I80; § 54

§ 53; cahier p.71,4; compte rendu écrit du journal de
Jocelyne Lefevre (220-240 mots)

révision du vocabulaire p. I50-152 et de la grammaire
88 50 - 54
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1lly Nr. 6 26 juin 1995

points
1. Racontez cette scéne et situez limage dans le contexte. 3
(80 - 100 mots)
2. Une rencontre charamante. Décrivez le lieu de cette rencontre. 3
(80 - 100 mots)
3. Décrivez le dessin et racontez la scéne. (50- 70 mots ) 2

4. Choisissez I'un des thémes suivants:
a) Est-ce que le conte de Dumas et Moissard vous a plu? Motivez
votre jugcrnent.

ou:

b) Est-ce que le texte présente une solution acceptable de la mauvaise
situation sociale des femmes? Justifiez votre opinion.
(200 — 120 mots) 4
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