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Bakgrund: Kunskap ér idag, i stdrre omfattning &n tidigare, en avgorande faktor for
samhillets virdeskapande och for fortsatt vélfird. Samhillet, ndringslivet och enskilda
individer dr beroende av kunskap for utveckling, konkurrenskraft och kontinuitet. For
individen/eleven innebdr det ett fortsatt behov av goda baskunskaper men med okad forméga
att orientera sig i en allt mer fordnderlig omvérld, att frdn mycket tidiga ar kontinuerligt ldra
nytt och tillsammans med andra utveckla kunskap for att 16sa nya problem.

Syfte: Uppsatsen syftar till att belysa grundskolans nuvarande arbetssitt enligt Lpo 94 bade
som den &r och hur den skulle kunna vara samt att genom litteraturstudier skapa underlag och
forutsittning for konstruktion och tillimpning av arbetsstrukturer som kan ligga i fas med
laroplanens uppstéllda kriterier.

Metod: Den teoretiska grunden for uppsatsen dr av hermeneutisk karaktir, jag har tolkat styr-
dokument, méanga texter av hogst skiftande slag, besokt skolor och har sjilv en lang ldrarbana
bakom mig. Den hermeneutiska spiralen har varit vigledande 1 arbetet samt inspiration frdn
den fenomenologiska ansatsen for att kunna urskilja bakomliggande orsaker till vissa
inldrningsproblem.

De litteraturstudier som jag genomforde for att kunna bilda mig en uppfattning om gillande
undervisningsmetoder har i huvudsak fokuserat svenska, men framfor allt tyska, didaktiska
skrifter for att ddrigenom kunna samvidga olika didaktiska stromningar och om mojligt
utkristallisera ett sitt som sammanlénkar eller harmoniserar olika, redan nyttjade, ansatser for
undervisning enligt Lpo 94.

Resultat: Manga skolor i Sverige har ”beként sig” till nagon eller nidgra av nya tidens
undervis- ningsstrategier och for en progressiv tillvaro med syfte att placera eleven i centrum.
Just det faktum att manga skolor kombinerar olika pedagogiska ansatser for att uppna
uppstéllda mal visar att en enda ansats ofta inte ricker till for att ticka alla 6nskade effekter.

Det &r i1 det ldget handlingsorienterad undervisning (HU) och elevaktiv inldrning (LdL)
kommer in i bilden, metoderna erbjuder arbetssitt som stimulerar eleverna till kreativt
handlande 1 en positiv inldrningsmiljo och dér ldrarens uppgift dr att slussa eleverna till ny
kunskap. Eleverna stimuleras till inldrning, gruppen samarbetar och ldr av varandra. Lararen
kénner tillfredsstéllelse med sitt arbete och mindre stress. Relationen mellan elev och lirare
harmoniseras och en samarbetsanda byggs upp. Bade elev och ldrare drar nytta av situationen
och inldrningen gér battre. Eleven i centrum har forverkligats nir eleven dr mogen att lira sig
att lira. Bdde HU och LdL &r induktiva heuristiska undervisningsmetoder och presenterar en
komplett didaktisk ansats samt visar pa en mojlighet till forbéttring av undervisning i skolan.
Det dr viktigt att tinka pa att idériktningen utvecklades i Tyskland och méste anpassas och
nyanseras for att kunna tillimpas pé svensk undervisning.
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"Kom ihag att det ar barnen som skola
tdnka, icke du som skall tanka at dem,
att det ar dem, som du skall forma tala
och icke du som skall tala for dem. Att
det ar de som skola anvanda sina
krafter, da bliva icke dina utslitha i
fortid".

Ur Tidning for Lararinnor, 1899 nr
31
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Bilaga 2-6 Oversiktlig presentation av tysk didaktik.
Kalla: Didaktische Modelle: Jank, Meyer (1997).

Inledning

Virlden fordndras, kunskapen fordndras och skolan far nya ldroplaner. Men det
maérks inte 1 skolan. Dér fortgér livet som vanligt; klassrummen ser i stort sett ut som
for 50 ar sedan och undervisningen pagar som den alltid har gjort. Léraren fragar om
sadant hon vet svaret pa och eleverna svarar vad de tror ldraren vill hora. Skoldagen
styrs av schema och skolarbetet sker pa lektioner i olika skoldmnen, varje vecka i
samma ordning och samma omfattning. Mdjligen ar skillnaden att livet i klass-
rummet ir stokigare och ljudligare 4n forr.'

Kunskap ér idag, 1 storre omfattning 4n tidigare, en avgorande faktor for
samhéllets viardeskapande och for fortsatt vélfaird. Samhaéllet, naringslivet
och enskilda individer dr beroende av kunskap for utveckling, konkur-
renskraft och kontinuitet. Sohlman® skriver att enligt internationella under-
sOkningar om vilka kunskapsomrdden som bor prioriteras i utbildnings-
sammanhang, nimns formédgan att samarbeta, att kommunicera och 16sa
problem liksom att vara kreativ och flexibel och att kunna organisera och
arbeta disciplinerat. For individen/eleven innebidr det ett fortsatt behov av
goda baskunskaper men med 6kad formiga att orientera sig i en allt mer
fordnderlig omvirld, att frdn mycket tidiga ar kontinuerligt ldra nytt och
tillsammans med andra utveckla kunskap for att 16sa nya problem.

Om vi med kunskap avser ordnad och forpackad information som é&r
betydelsebidrande och som ingar i ett inre logiskt sammanhang inser vi
snabbt att informationsméngden® 4r vida mycket storre dn kunskaps-
miangden. Nar vi 1 dag dessutom vet att elever inom det nationella skol-
systemet huvudsakligen erhéller sin information pa lektioner dir ldrare 1
tusental var och en forbereder och genomfor lektioner som 1 mycket hog
grad liknar varandra, inser man hur tungrott detta sitt att distribuera kunskap
och information i sjilva verket ar. Enligt skolverket® vet alla att det ar svért
att dndra pa ett system.

Genom traditionell ldrarutbildning och ldraravtal har ldrarnas arbete
fokuserats pa lektioner och klasser. Lararnas arbete bestar av ett visst antal
klasser och ett visst antal lektioner per vecka. Eleverna betraktas 1 regel som
subjekt, som dr foremél for ldrarnas formedling av kunskap. "Tomma péasar”
som maste fyllas med nyttigt vetande. Skolorna ar huvudsakligen byggda for
formedlingspedagogik™ och i klassrummen sitter eleverna i rader efter
varandra och lyssnar pa ldrarens genomgang och frdgor. Pedagogiska
forebilder frdn den kyrkliga och militdra verksamheten dr mojliga att spéra.

Ingrid Carlgren, 1994

Asa Sohlman, 1996 s. 94

Det publiceras arligen ca 20 000 vetenskapliga arbeten om barns utveckling och larande.
Ingemar Mattsson, 1995 s. 10

Ibid

[ O N

GU, Institutionen for pedagogik och didaktik, allmén didaktik, Heinz Fahlke C-uppsats 10 p.



-6 -

95 % av allt svenskt skolarbete sker fortfarande (1995) i1 klassrum av ovan-
stdende form och med ovanstiende pedagogik.’

Ovan anforda synpunkter och citat kan leda oss att tycka att morgon-
dagens samhélle kommer att stilla helt andra krav pd individen. Det 1 sin tur
betyder sékerligen nya undervisningsformer i en annan undervisnings- miljo
an vi idag dr vana vid.

Nulagesbeskrivning

Grundskolans nu gillande ldroplan (Lpo 94)" har ovan anforda problem-
stillningar som bas och tar didrmed ett nytt grepp om ungdomsunder-
visningen med syfte att forma morgondagens skola. Undervisning har av
tradition varit det centrala i skolan men just nu héller begreppet pa att vidgas
frdn traditionell “formedlingspedagogik™ till att fokusera pa ett annat
arbetssétt dir eleven i storre utstrickning tar ansvar for sitt ldrande. Pa ett
helt annat sitt &n tidigare skall eleverna vara utrustade med verktyg for att
kunna 16sa problem enskilt och i grupp®. De skall vara fordndringsbenigna
och alltid villiga att lira nytt. Med fog kan man fraga sig om dagens skola
klarar den hér framtida malsittningen. Svaret blir enligt Skolverket tyvarr
nej, skolan idag &r i alltfor hog grad inriktad pa att ge baskunskaper genom
formedlingspedagogik.

Lirarforbundet’ papekar att planera, sitta upp mal och utvirdera blir en
stor och viktig del av undervisningen nér eleven ska ldra sig att ldra och
sjdlv ska kunna kontrollera att och vad han/hon har lért sig i undervisningen.

Det #r skolans uppgift'® att bade 6verfora ett kulturarv — vérden,
traditionerna, sprdk, kunskaper — frdn en generation till ndsta och att
forbereda eleverna for att leva och verka i ett framtida samhélle.

Skolan har tidigare i det ndrmaste ensamt och suverént varit formedlare av
kunskap och fakta, en position som har varit unik och viktig. Nulédget ar att
formigan att hantera och sovra i den informationsmingd som dagligen
moter samhéllets medborgare och darmed elever, blivit allt viktigare for
skolan att ldra ut. Lika viktigt som det ar att veta eller kdnna till hur
nagonting dr, behdvs det kunskap om hur man kan skaffa sig information
och inte minst att kunna tolka, bearbeta och virdera den. Information ar
relevant och nyttig nir den omsétts i kunskap. I Habermas terminologi ar
kunskap grundad pé “frigorelse” och det dr denna kunskap som kan vara en
av grundpelarna i1 framtidens skola. Den foridndrade inneborden, dvs.
skolans kunskapsformedlande uppgift, far konsekvenser for vad som ar
viktig for eleven att ldra sig i skolan och hur de lir sig. De kvaliteter i
kunnandet som eleverna forvintas utveckla genom de olika skoldmnena é&r
nationellt fastslagna, déremot inte det konkreta innehéllet i elevernas
skolarbete. Laroplan och kursplaner fungerar inte som instruktionsbocker
for arbetet 1 skolan. De forutsitter att det finns en verksamhet och att larare
tinker om denna verksamhet relativt sjdlvstindigt eller oberoende av
styrdokumenten, dvs. att lirare har en professionell tolkningsbas.

6 Skolverket 1995, 5.10
Utbildningsdepartementet (1994)

% Skolverket, 1995 s.11

° Lararforbundet, 1996 s. 7

' 'SOU 1992:94, Skola for bildning, 1992
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Det dr den lokala skolans uppgift att knyta samman de nationellt
gemensamma kunskapsmalen med dagsaktuella frdgor liksom fragor om
framtiden med utgingspunkt i ett tinkande om elevens kunskapsutveckling.
Skolans och didrmed utbildningens nya styrdokument forutsétter att en sdédan
diskussion fors lokalt.

Skolans kunskapsuppdrag innebdr att & ena sidan Overfora tidigare
generationers kunskaper och & andra sidan att skapa forutsittningar for att
eleverna organiserar och integrerar dessa pa ett sitt sa att de blir savil
meningsfulla som anvéndbara idag. I skollagen och kommentarer'" stér det:
”I en ldng pedagogisk tradition hdvdas att elevernas olika anlag —
intellektuella, praktiska, fysiska och konstndrliga — maéste f4 utvecklas
allsidigt.”

Om vi ser pa utvecklingen 1 ett historiskt perspektiv ser vi att:

. 1842 infoérdes undervisningsplikt i Sverige och huvudmalet var att
”dana christlige och gagnelige samhéallsmedlemmar”.

. 1940 ars skolutredning talade om vikten av att uppfostran framjar en
harmonisk utveckling av minniskans anlag.

. 1946 ars skolkommission anvinde uttrycket ’bli harmoniskt utveck-
lade méanniskor”; denna visiondra tanke om skolans verksamhet har
vidgats i och med Lpo 94.

. 1994 tillkom Lpo 94 och dér finns ovan ndmnda kriterier inskrivna i

skollagen och dérmed tillhorde verksamhetens innehall.

Sammanfattningsvis kan sidgas att framtidens samhéille har nya krav pa
elever och deras utbildning. Eleverna ska ha god allménbildning och sjdlva
kunna s6ka och vérdera information. De bor ha social kompetens, dvs. har
forméga att arbeta och 16sa uppgifter tillsammans med kamrater som inte
bara tillhor den ndrmaste kretsen. Darutdver ska de vara sjédlvstdndiga och
kunna hdvda en egen mening mot ldrare och majoriteten av kamrater.

For den enskilda skolan giller foljande mélsittning'*:

. Att bittre tillvarata elevernas inneboende aktivitet och skapande.
. Att utforma skolan med eleven i centrum.

. Att stimulera eleverna till att soka kunskap.

. Att ge varje elev en individuell studieplan.

. Att léra eleverna att arbeta tillsammans.

. Att trédna eleverna att arbeta 1 langre sammanhédngande arbetspass.
. Att gora skolan mera intressant och stimulerande.

. Att ge elever och foréldrar ett storre inflytande.

Denna mélsittning betyder att ldrarna blir mera handledare och
“forskningsledare” @n lektionshallare”. De skall initiera, planera, genom-
fora och utvérdera undervisningen, stimulera och entusiasmera eleverna och
introducera undervisningsstoffet. Men framforallt skall de organisera och
strukturera undervisningen for eleverna. For att klara detta kommer ménga
av ldrarna kanske att arbeta i ldrarlag med vittgdende pedagogiska och
ekonomiska befogenheter och konsekvenser.

Framtidens skola kan kanske erbjuda ldraren en roligare och intressantare
arbetssituation men kanske dr det ocksd sd att den krdver samtidigt att
lararen stéller upp pa nya villkor. Istéllet for lektioner arbetar de t.ex. i
sammanhéngande arbetspass, ett pa formiddagen och ett efter lunch. Ibland

" Skollagen, 1993-1994 s. 3
2 Skolverket, 1995 s. 13
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arbetar eleverna ensamma men mest tillsammans med kamrater i olika
arbetsgrupper. Lararlaget och eleverna tillsammans bestdimmer om resurs-
tilldelning 1 form av tid till respektive arbetsuppgift. Gdngen dr saledes den
helt motsatta mot dagens arbetsordning. Idag har man i1 de flesta skolor
tidsenheten, lektionen som utgangspunkt. Man bestimmer sdledes tiden
forst och dérefter innehallet.

En stor utmaning for dagens pedagoger ér att bevara och utveckla det lilla bammets
genuina nyfikenhet och lust att ldra. Det betyder att undervisningens innehall,
arbetsformer och arbetssitt maste ta sin utgngspunkt i barnens erfarenhet och deras
naturliga forhallningsséitt till irande, det undersckande arbetssiittet.”

Den nu aktuella ldroplanen (Lpo 94) erbjuder mdjligheter till verksamhets-
former, metodiska ansatser och framfor allt urval av innehall i &mnen och
dmneskombinationer som svarar mot yttre krav.

P& manga olika hall i Sverige finns det skolor som har tagit till sig
laroplanens intentioner och arbetar redan idag pé olika sétt for att stimulera
eleverna till eget kunskapssokande. Det finns manga rapporter och en
méngd artiklar som vittnar om kreativa ansatser och forsok att gestalta
skolundervisningen pa ett stimulerande sétt. I samband med det aktualiseras
varierande pedagogiska inriktningar for att hitta den optimala l6sningen som
kan ge “nyckeln” till inldrning enligt Lpo 94.

Personligen &dr jag fascinerad av ambitionsnivdn, mangfalden och
variationsrikedomen 1 alla dessa skrifter. Det samlade intrycket dr dock att
insatserna dr punktbetonade och en Overgripande strategi, teori och metod
saknas for att halla ithop olika undervisningssatt for att ge mdjlighet till ett
samlat pedagogiskt/didaktiskt koncept.

Syfte

Uppsatsen syftar till att belysa grundskolans nuvarande arbetssdtt enligt
Lpo 94 bade som den dr och hur den skulle kunna vara samt att genom
litteraturstudier skapa underlag och forutsdttning for konstruktion och
tillimpning av arbetsstrukturer som kan ligga i fas med ldroplanens
uppstillda kriterier.

Lpo 94 ger nya forutsittningar och impulser for det pedagogiska arbetet i
skolan. Genom att sétta eleven i centrum uppstar en undervisningssituation
som sedan ldnge (jfr. Comenius, Dewey mm) har varit kind och praktiserats
av manga men nu forst genom ldroplanens intentioner erhallit den
nddvindiga acceptansen. Dérav foljer att undervisningen enligt Lpo 94 kan
gestaltas och utformas efter helt nya pedagogiska/didaktiska ansatser. Hjulet
behover inte uppfinnas pa nytt, det finns redan en rad olika undervis-
ningsmodeller och pedagogiska inldrningsteorier som vél harmoniserar med
kravbeskrivningar i Lpo 94.

Avsikten med uppsatsen &dr att bearbeta ldroplanens tema angédende
elevernas tinkta inldrningssituation i skolan dvs. eleven i centrum. En
oversiktlig presentation av olika undervisningsmetoder och inldrnings-
modeller syftar till att ge Overblick och orientering at dmnet. Det ges
utrymme for att kunna jamfora de olika ansatserna, gemensamt for alla &r att
de nyttjas 1 dagens skola i stor omfattning. Samtidigt synliggdrs laroplanens

13 Skolverket, 1999a
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beskrivning av forvintningar angéende skolans och ldrares undervisnings-
insatser.

Med ledning av detta vill jag dérefter skapa en arbetsmodell som
tillsammans med manga av de redan etablerade inldrningsmetoderna kan
skapa en bas for morgondagens undervisning. Modellen i sig kan bilda ett
yttre ramverk som haller ihop respektive inldrningsmetod med en didaktisk
ansats som dérigenom skapar en homogen helhet. Vidare kan modellen
stimulera till kreativa impulser for att gestalta och utveckla en ny dimension
av befintliga och beprévade pedagogiska inlédrningsstrukturer.

Metod

Det Overgripande temat for uppsatsen ar alltsd fragan om det ar praktiskt
mojligt att undervisa enligt Lpo 94 p.g.a. att intentionerna i Lpo 94 dr bara
riktningsvisande och om svaret skulle bli ja pa vilket sitt skulle undervis-
ningen bedrivas.

Den teoretiska grunden for uppsatsen dr av hermeneutisk karaktdr, jag har
tolkat styrdokument, manga texter av hogst skiftande slag, besokt skolor och
har sjélv en lang lararbana bakom mig. Den hermeneutiska spiralen har varit
vigledande i arbetet.

De litteraturstudier som jag genomforde for att kunna bilda mig en
uppfattning om géllande undervisningsmetoder har i huvudsak fokuserat
svenska, men framfor allt tyska, didaktiska skrifter for att darigenom kunna
samviga olika didaktiska stromningar och om mdjligt utkristallisera ett satt
som sammanldnkar eller harmoniserar olika, redan nyttjade, ansatser for
undervisning enligt Lpo 94. Inom den tyska didaktiken har det funnits en
obruten och levande debatt om olika didaktiska modeller med filosofisk
anknytning. Férhandsgranskningen av tysk didaktisk litteratur visade t.ex.
att handlingsorienterad undervisning svarar vidl mot ovanstéillda forvént-
ningar.

Undersokning av fakta och ansatser vad som giller didaktiska spar och
inriktningar 1 Tyskland (utdver litteraturstudier, se ovan) utfordes genom
tidigare etablerade kontakter med skolor, universitet, myndigheter och
organisationer. Vecka 27-28/2001 besokte jag bl. a. tva skolor 1 Tyskland (i
olika delstater) som tillimpar handlingsorienterad undervisning. I samband
med det kunde jag genomfora kompletterande litteraturstudier som var av
betydelse for uppsatsen. Vidare erbjod Internet rikhaltiga idéuppslag och
kunde nyttjas i stor omfattning (se sida 48).

Lpo 94 med eleven i centrum

Om nagon elev lamnar din undervisning med en ovilja gentemot ditt &mne eller inléming
i allménhet, har du gjort dig skyldig till ett PEDAGOGISKT TJANSTEFEL."

Den nu gillande ldroplanen fOrsoker orientera sig till nuvarande
samhéllsforhallande och podngtera elevens situation och position inom
inldrning och utbildning. Skolan" har nu definitivt limnat den tidigare
verksamhetsidén att sprida kunskaper och fardigheter for att istéllet inriktas

' Nikos Katzantsakis i Inldrningsrevolutionen, 1994 av Gordon Dryden och
Dr. Jeannette Vos
5 Lars Lindkvist, Jan Lowstedt, UIf Torper, 1999 s. 247
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mot att huvudverksamheten i skolan bestir av elevers ldarande. Laroplans-
kommittén'® skriver att eleven maste tilligna sig begrepp och strukturer fran
olika dmnesomraden pa ett sitt sa att de kan anvindas som intellektuella
verktyg i andra sammanhang. DérutSver sigs det'’ att i ett system dr staten
endast skall ange mél for inriktning av skolverksamheten blir det &n
viktigare att 1 ldroplansarbetet redovisa en uppfattning om kunskap och
larande.

Liroplanen'® sitter eleven i fokus; det stir t.ex. att skolans uppgift ir att
lata varje enskild elev finna sin unika egenart och ddrigenom kunna delta i
samhillslivet genom att ge sitt bdsta i ansvarig frihet. Eleven skall fi
mojlighet att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutsittningar att utveckla
sin formaga att arbeta sjélvstindigt och 16sa problem. Skolan skall frimja
elevernas harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas genom en
varierad och balanserad sammanséttning av &mnen och arbetsformer, vidare
skall skolan stimulera varje elev att bilda sig och att vidxa med sina
uppgifter. Elevens kunskapsmissiga och sociala utveckling forutsitter att
han/hon tar ett storre ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon samt att
eleven far ett reellt inflytande pa utbildningens utformning.

Lpo 94 har reviderats 1998'°. Under normer och virden har en del
fordndringar skett. Exempelvis finns numera, under riktlinjer for all
personal, "visa respekt for den enskilde individen och i det vardagliga
arbetet utgd fran ett demokratiskt forhallningssitt". Aven under rubriken
kunskap har en del fordndringar skett. I stillet for att skolan ska formedla
kunskaper, sd star det numera "skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar
och utvecklar sddana kunskaper som &dr nddvindiga for varje individ och
samhéllsmedlem". Man lyfter dven fram att "utforskande, nyfikenhet och
lust att ldra ska utgdra en grund for undervisningen."

Under mal att strdva mot finns ocksa en del tilldigg och fordndringar.
Exempelvis finns numera punkterna att skolan ska strdva efter att varje elev
"utvecklar tillit till sin egen formdga, kdnner trygghet och lar sig att ta
hinsyn och visa respekt 1 samspel med andra, ldr sig att utforska, ldra och
arbeta sjdlvstindigt och tillsammans med andra". Under mél att uppné i
grundskolan har det ocksd gjorts ett par tilligg. Dels att eleverna "kan
utveckla och anvédnda kunskaper och erfarenheter i s& ménga olika
uttrycksformer som mdojligt som sprak, bild, musik, drama och dans". Ett
annat tilldgg handlar om att eleverna efter genomgangen grundskola, "kan
anvinda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och
larande”.

Under rubriken forstdelse och medmainsklighet podngteras vikten av att
skolans verksamhet ska priglas av omsorg for den enskildes vilbefinnande
och utveckling. En annan sak som lyfts fram &r att undervisningen ska ha sin
utgangspunkt 1 elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper. Det dr detta som ska frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling. Under skolans uppdrag har man infort en hel del
forandringar. 1 den forra versionen stod det att skolans uppgift var att
formedla kunskaper... 1 den nya versionen dr detta dndrat till att skolans
uppdrag ar att frimja ldrandet déar individen stimuleras att inhdmta

® SOU 1992:94 Kapitel 2 5.63

7 SOU 1992:94 Kapitel 2 5.59

8 Kerstin Thoursie och Lars Werner, 1996 s. 44-48

19 I samband med inforandet av ldroplanen for forskolan Lpfo 98.
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kunskaper. Skapande arbete och lek far ocksé en mer framtrddande roll, dd
det podngteras att det dr en vdsentlig del 1 det aktiva larandet.

Ocksé vikten av att eleverna far mdjlighet att utveckla olika typer av
kommunikation fir en mer framtrddande plats. En annan del man
podngterar, dr att skapa utrymme for en utveckling dér olika kunskapsformer
ar delar av en helhet och genom ett Odmsesidigt mote mellan de olika
pedagogiska synsdtten i forskoleklass, skola och fritidshem kan man berika
elevernas utveckling och ldrande.

Sammanfattningsvis kan man sidga att de storsta fordndringarna handlar
om att man dndrat ordningen pd kunskap och normer och virden, bytt ut
formedla kunskap mot att eleverna ska inhdmta kunskap, att ordet elev
ibland dr utbytt mot individ och att man for att stodja elevernas utveckling
ska utveckla samarbetsformerna énda fran forskola till gymnasium.

UNDERVISNINGSMETODER OCH INLARNINGSMODELLER

Det finns en méngd olika pedagogiska ansatser och undervisningsformer
som nyttjas inom utbildningens verksamhetsfdlt, det talas om Action
learning efter professor RW Revans i Manchester, England. Kipp Academy
1 Bronx med rektor Davin Levin i spetsen. Cooperativ learning eller sam-
arbetsinlédrning efter Elisabeth Cohen, Stanford University, Kalifornien.
Projekt Zero vid bl.a. Harvard University 1 Boston och delprojektet
Teaching for Understanding (TfU) med Howard Gardner som
initiativtagare. Dr. Lorraine Monroe i New York med bl.a. School Leader-
ship Academy. Vidare talas om involveringspedagogik, dialogpedagogik,
aventyrspedagogik, timplanelds undervisning. Listan kan goras ldngt, nedan
redovisas kortfattad nagra av de vanligaste undervisningsmetoderna® som

praktiseras 1 dagens undervisning.

Storyline

En spinoffeffekt av arbetsséttet &r att de fardigheter som utvecklas i en Storyline, fors ut
till det 6vriga arbetet i skolan. Eleverna lar sig att ta ansvar for sitt eget arbete, soka och
bearbeta information samt att samarbeta med andra.*’

Arbetssittet Storyline dr skapad av Steve Bell (1980) en lirare i Glasgow.
Tanken och avsikten dr att skapa en fiktiv verklighet” i klassrummet som
utgér den bérande idéen for inldrningen. Det kan goras genom uppspelning
av en hdndelse som utmanar elever att ta stéllning till. Genom att man
arbetar med verkliga problem och dess losningar dppnas mdjligheten att
arbeta med etiska och sociala fraigor som berér eleverna och kriaver av dem
att visa personliga stéllningstaganden.

De flesta &mnesomraden i skolan erbjuder moéjlighet att omvandlas till en
Storyline. Lédraren eller arbetslaget viljer vilka &mnen som ska ingd i
upplédgget, olika hindelser planeras 1 forvig. Hela arbetssittet dr problem-
orienterat. Fransett att det maste finnas en bra borjan dr det av stor vikt att

I ett initialskede har jag granskat facktidningar, letat genom Internet och tagit del av

olika diskussions- och ledarartiklar i olika tidningar for att kunna skapa mig en
uppfattning av anvandningsfrekvensen och popularitet av olika undervisningsmetoder.
Med ledning av detta har jag sedan gjort en litteraturgenomgang och utvirdering for att
kunna presentera det mest frekventa materialet.

2 Helena Moreau & Steve Wretman, Skolbarn 4/98
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det finns en rdd trad genom projektet och att det finns en i forvdg beskriven
avslutning. Detta fOrutsitter att det finns en tidsram for hela processen.
Forekomsten av nyckelfragor gor att avsedda &mnesomraden bli
tillgodosedda. Eleven soker sjdlv kunskap, ensam och ofta i grupp, och
tilldgnar sig inte bara faktakunskaper utan trinas socialt och maste ta ansvar
for att 16sa problem 1 grupp. Arbetet bedrivs hela tiden som en skrivprocess.
Det praktiska arbetet™ konkretiserar det teoretiska. Allas kunskaper behovs
for att 16sa problemen. Redovisningen av genomfort Storyline ér lika viktig
som arbetsprocessen. Man arbetar exempelvis med friser (t.ex. viggmalning
i klassrummet), dramatiseringar, hemsidor, videofilm, teckningar m. m.

Metoden Storyline® innebir att eleverna arbetar aktivt men att det &r
lararna som leder och styr arbetet. Studierna bedrivs dmnesovergripande.
Metoden utgér frén elevernas forkunskaper och stravar efter att uppna en
helhetssyn pd kunskap och inldrning.

Problembaserat larande

Eleven ska involveras i larandeprocessen, bli ett aktivt subjekt som reflekterar, som tar
stillning och som provar ny kunskap i handling. Kunskapen ska komma till nytta. Denna
for eleven meningsfulla kunskap forverkligas i forsta hand i den problemlosande
metoden dér lirostoffet héimtas direkt ur verkligheten.*

Problembaserat larande (PBL) sdgs innehalla ett dynamiskt ldrande-
perspektiv, vilket kan ses som motsatsen till mekanisk inldrande 1
traditionell undervisning. Samtidigt innebiér det ocksa ett fordndrat synsitt*
pa kunskapsomradenas struktur. Det traditionella synséttet pa den didaktiska
urvalsfragan har varit att dmnesinnehallet bor ha en horisontell represen-
tativitet, utbildningen skall behandla de olika kunskapsomradena pd ett
sadant sdtt att man inte uteldmnar allt for stora avsnitt. Detta har genom den
Okade kunskapsbildningen lett till att stoffet i kursplanerna packas allt tétare.
Ett alternativt perspektiv till den horisontella representativiteten ar tanken
om en vertikal exemplaritet. Urvalet av innehall gors da med utgdngspunkt
frdn mindre antal problem och begrepp som ér centrala for &mnesomrédet.
PBL ér en vidareutveckling av problembaserad inldrning (PBI), en metod
som utvecklades i Kanada pa 60-talet inom lékarutbildningen, och som efter
anpassning till det allmidnna skolvdsendet ldmpar sig bra i skolans samman-
hang. Metoden kinnetecknas av att den innehéller fem kriterier som tillsam-
mans bygger upp strukturen kring PBL:

. Fallbeskrivning (ndgot som har anknytning till elevens verklighet)
som bildar den yttre ramen kring arbetet samt skriftliga
arbetsuppgifter som ger riktlinjer om vilken typ av kunskap som
efterstravas (kunskapsmal).

. Problematisering av uppgiften, eleven ska identifiera vilken kunskap
som kravs for att kunna 16sa uppgiften.

= Léarandet som dr sjdlvstyrande, eleven arbetar mycket pd egen hand i
kunskapssokandet.

2 Storyline, Skolbarn 4/98

2 Ibid

** Lars-Ove Dahlgren , 1998
¥ Ibid
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. Basgruppen bestdende av fem till sju deltagare, hér arbetar varje elev
sjalvstandigt men tillsammans med gruppmedlemmarna for att

. gemensamt na mélet.

= Lararens roll 1 problemldsandet, denne ska bista, lotsa och pa alla

satt underlétta elevens ldrande i egenskap av handledare.

Genomforandestrategien brukas indelar 1 sju steg, antalet kan variera pa
grund av graden av sjdlvstidndighet inom basgruppen och handledarens roll 1
larandeprocessen. Arbetet borjar med en fallbeskrivning - ofta i dramatisk
form - for att ge inblick i vad det ska handla om. Dérefter foljer
problemidentifiering dir det géller att genom definition, avgridnsning och
klargérande av diverse begrepp forsta vilken typ av 16sning som eftersoks 1
arbetsuppgiften. Brainstormingen ger eleverna mdjlighet till associationer,
tyckande och ésikter om det aktuella problemet. Inga tankar och funderingar
avskrivs 1 det hir laget. Forkunskapen bildar bas for det fortsatta arbetet.
Problemformulering tas fram genom utgdngsmaterialet fran brainstorm-
ningen. [ forhdllande till forforstaelsen ser eleven vilken kunskap som
saknas. Darefter paborjar kunskapssékandet. Med relevanta fragestillningar
1 bagaget ger sig eleven ut pa egen hand och soker kunskap som kan besvara
dessa. Problemmodifiering genomfors i basgruppen genom att viardera fakta
som har tagits fram genom det individuella sokandet. Eleverna forsoker
sedan hitta en gemensam 16sning pa problemet som uppfyller de méal som
finns uppstéllda i utgadngspunkten. Problemlésningen avslutar arbetet och
resulterar 1 skriftlig dokumentation 1 Gverensstimmelse med de uppsatta
mélen. Basgruppsdeltagarna skriver var for sig och detta ger en dverblick
over de kunskaper som eleven har skaffat sig 1 larandeprocessen. Utdver
dessa sju steg dr det onskvirt och viktigt att gora en utvirdering, i detta sista
moment tittar eleverna pa vad de har lart sig, vad som kunde goras bittre,
hur samarbetet fungerade och manga andra viktiga frigor.

Den pedagogiska grundsynen i PBL-metoden &r att kunskapen bildas i en
aktiv och dynamisk process dir elevens eget lirande star i centrum. Eleven
drivs hér av en inre naturlig motivation att ldra. Forutsdttningarna for att
stimulera den inre motivationen dr att kunskapen ges anvindbarhet och att
de sdtts 1 in 1 ett for eleven naturligt sammanhang. Det betyder att nya
kunskaper bor innehalla en mening, ett syfte som kan forstas och anvéndas
pa det egna livet. Tillvaratagandet av den egna forforstaelsen ar en viktig
faktor 1 kunskapsidentifieringen.

Ingen kan pastd att PBL 1 sig sjdlv okar effektivitet och kvalitet hos en
kurs eller utbildning. Diremot kan PBL komma att utgéra den ram som gor
det mojligt for skolledare, larare, elever och studerande att tdnka igenom
malen, arbets- och examinationsformer sa att de kan anpassa kurserna och
kursinnehéllet efter aktuella forhallanden.

Portfolio, lara att lara

En portfolio &r ett stélle (en mapp, en parm, en diskett) dér eleven kan samla
dokumentation av sitt skolarbete och sin personliga utveckling. Med portfolions hjalp kan
eleven skaffa sig en dverblick 6ver sin kunskapsutveckling och samtidigt fa en fruktbar
medvetenhet om sitt eget ldrande. Portfoliometodiken &r en aktiv metodik som utgar fran
ett sjélvstindigt kunskapssokande*®

% Roger Ellmin, 1999
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Portfolio (PF) dr en genomtdnkt och utvald samling av egenhédndigt
producerade elevarbeten avsedda for en aktiv och langsiktig Oversikt av
elevens ldarande och utveckling. Det kan vara exempelvis skrivna stycken,
rapporter, olika typer av presentationer, kartor, experiment eller grupp-
arbeten. Syftet med att de ska finnas i elevportfolion &r att de ska visa vad
eleven har lart sig och forstatt. En kraftfull samling illustrationer som
synliggdr (i ord, bild och/eller ljud) elevens skolarbete, anstrdngningar,
framsteg, redan uppnadda och 6nskade mél och stédbehov. Ett omsorgsfullt
tecknat portritt som gor varje enskild elev sedd, hord, bekréftad och delaktig
samtidigt som eleven har nyckeln till sitt larande inom rackhall.

Ordet portfolio dr engelska och harror fran latinska portare: béara och
folium: blad, papper. PF star for en pedagogisk grundsyn som speglar ett
modernt sétt att tinka om larande, kunskap och undervisning:

. eleven dr aktiv och tar ansvar for sitt eget kunskapsbyggande

. eleven lar genom sjélvstiandigt skapande och reflektion

. den traditionella ldrarrollen fordndras till rollen som den
handledande ldraren

. larare och foréldrar arbetar tillsammans med att stiarka elevens
sjalvfortroende.

Det centrala dr inte samlandet av arbeten utan kopplingen till ldroplanens
mal, elevens mal, elevens ldrande, ldrarens undervisning och skolans
laromiljo. Att arbeta med PF &r en form av pedagogisk dokumentation, ett
nytt sétt att informera, kommunicera och samarbeta kring elevens
utveckling. PF har en salutogen” utgangspunkt, dvs. den soker det positiva
och ar ett medel for varje enskild elev att besvara viktiga fradgor som: Vad
vill jag ldra mig? Hur gér det till ndr jag lar mig? Hur vet jag att jag lart
mig? Hur ldr jag mig bast?

Syftet dr att engagera eleven i det egna ldrandet s& att han/hon kan trina
sig till 6kad sjdlvstandighet genom att formulera mél och vérdera den egna
méaluppfyllelsen. En elevs PF speglar vad eleven gor och lar i skolan. Det
handlar om en plats dir eleven samlar exempel pa sévil pagdende arbeten
process som avslutade arbeten produkt. Reflektion &r ett nyckelord i
samband med PF. Eleven lér sig att reflektera kring sin inldrning. Det dr
viktigt att kunna stanna upp och fundera pé vad man gjort bra och vad som
kan goras dnnu bittre nédsta ging. PF &r ett kraftfullt arbetsredskap for
utvecklingssamtal och skapar i det sammanhang en ny dimension genom att
eleven sjidlv redogdér for sin kunskapsprocess. En dialog mellan
fordldrar/larare/elev etableras och dédrmed uppfylls intentionerna angiende
utvecklingssamtal som anger att eleven ska vara aktiv och delaktig vid
utvecklingssamtal. PF stiller nya krav pé ldrare, det dr en praktikerstyrd
metodik, men alla ldrare behdver inte “uppfinna hjulet pa nytt”. Genom att
ta del av andras erfarenheter, utveckla sin kompetens, ingé i1 nétverk etc. kan
man successivt utveckla just den variant av PF som passar bdst. Skolan som
utvecklingsmiljo fordndras hela tiden, undervisningen och lidrandet dr nu
mer flexibelt i tid och rum. Léirandet blir mer individualiserat och
mélorienterat. Skolans arbetssdtt dr att vélja metoder som ger eleverna
mojligheter till individuellt arbete och som kan ske i elevens takt och pé ett
sdtt som for eleven kénns tilltalande och d&ndamalsenligt. Portfolio erbjuder
dérmed ett konkret inldrningsalternativ.
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Bifrostskolan i Danmark

Honndérsordet pé Bifrostskolan ar yttrandefrihet. Man menar att “’skolan ar en av
samhallets viktigaste institutioner”. I skolan fostras de framtida medborgarna och for att
dessa skall kunna vara delaktiga i det demokratiska samhllet bér grunden redan ldggas i
skolan.”’

Bifrostskolan dr en friskola pd grundskoleniva i Herning pd Jylland som
grundades 1987 pé initiativ av en grupp fordldrar och ldrare. Den spanner
frén forskolan till ak 10, elevantalet 4r maximerat till 18 elever per klass.
Skolan ar en heltidsskola dvs. omfattar bade skola och fritidsverksamhet.
Skolan ligger i en gammal fabrikslokal och har inga traditionella klassrum.
Biblioteket ligger 1 centrum och runt omkring finns “rum” som &ar avgran-
sade genom viggar.

Verksamhetens grundtanke ar att vidareutveckla vissa undervisnings-
principer som varit ram fOr inskolningsarbetet i omradet i manga ar:
tematiskt arbete, modulindelning och teamwork. Alla ldrare samarbetar om
skolans pedagogiska linje, sé att helhetslinjen fran borjan till slut garanteras.
Undervisningen foljer inte vanliga lektioner utan skolarbetet utfors i langre
arbetspass, moduler.

Det pedagogiska samarbetet dger rum genom stadieméte en gang i veckan
och gemensamma moten var tredje vecka. Man arbetar ofta med samma
Overordnande inspirationstema pa alla stadier och det pedagogiska arbetet
har en klar progression frén stadium till stadium. Inga ldromedel eller
larobocker anvinds i undervisningen. Lérarna framstiller det mesta av det
material som barnen ska anvidnda. Nér ett tema &r avslutat samlas allt
material i pdrmar. Man arbetar alltid med inspirationstema, tre teman om
aret. En preliminér plan utarbetas for hela skolan. Den beskriver temats mal,
innehall och mgjligheter. Sedan gors en plan for varje stadium. Betyg ges
inte pd nagot stadium. Barn och fordldrar far lopande, skriftliga
bedomningar efter varje deltema. Eleverna bedomer ocksé sitt eget arbete,
bade produkt och process. Fordldrar och “experter” involveras i under-
visningen. En gédng om &ret reser hela skolan pa ldgerskola.

De dldre barnen®™ kan ha hemarbete, beroende pa den arbets- och
studieplan de sjdlva varit med om att gora upp. Inspirationen till under-
visningen hdmtar man fran konsten, musiken eller litteraturen men ocksé
frén naturen. Eleven ger utifran sina upplevelser forslag till olika deltema,
som de vill arbeta med under ndgra veckor. Ndr man arbetat klart med det
forsta deltemat gdr man vidare med nya inspirerande upplevelser inom
huvudtemat och arbetar fram fortsatta delteman. Huvudtemat, som man forst
hidmtar inspiration ifran, kan till exempel rora sig om en bok, ett konstverk,
ett musikstycke eller en naturupplevelse.

I Bifrostskolan arbetar man bide &@mnesoverskridande och @mnes-
fordjupande, savil klassvis som 1 arskursblandade grupper. Det finns tre
olika modultyper:

. Amnesmodul
. Kunskaps- och fardighetsmodul (kurs)

27 SOU 1996:22
2 Ellinor Reimer — Eriksson, 2000
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. Verkstads- eller projektmodul

Amnesmodulerna ir: danska, matematik, engelska, tyska, musik, idrott,
traslojd, syslojd och hemkunskap. Tyngdpunkten lidggs pd metoder och
fardigheter i relevans till det aktuella temat.

Kunskaps- och fardighetsmodulen: fordjupa barnets kunskaper om det
aktuella temat. Barnen ldr sig anvédnda olika tekniker.

Verkstads- och projektmodulen: barnen arbetar tvdrfacklig mellan klass-
nivaerna. Légstadiet har 14s- och skrivarverkstaden, laboratoriet, mélar-
ateljén och hogstadiet arbetar med projekt.

Att arbeta bifrostinspirerat dr ett forhallningssitt snarare én en metodik och
forutsétter att lararen kan vara en tydlig pedagog och ledare samtidigt som
eleverna fér ett verkligt inflytande dver sitt larande.

Pedagogiska idéstromningar

Under de senaste artiondena har &tskilliga pedagogiska inriktningar sett
dagens ljus och manga av dem har haft en kort levnadstid och vissa en nigot
langre. Nagra har kunnat bestd over en langre tidsintervall och har etablerad
sig som pedagogiska inriktningar. Det &r tre olika idéstrémningar som
utmarker sig i sammanhanget. Det & Rudolf Steiners Waldorfpedagogik
som 1 storre omfattning tilldmpas vid friskolor, samt Montessoripedagogiken
(Maria Montessori) och Freinetpedagogiken (Célestin Freinet) som
huvudsakligen nyttjas 1 den vanliga grundskolan.

Gemensamt for dessa tre pedagogiska skolor &r att de fran sina respektive
utgangspunkter tillhandahaller en heltickande pedagogik med sévil
teoretiska som praktiska riktlinjer for arbetet i skolan. Teorierna har
utvecklats ur en praktisk verksamhet varfor det finns en formulerad tanke
bakom alla detaljer och inslag i det vardagliga skolarbetet, dvs. en
medvetenhet om de didaktiska grundfragorna vad?, hur? och varfor?

Waldorfskolan

Om sjudringen som gér till sin forsta skoldag ér en spéd planta i en vidstréckt tradgérd, sa
ar Waldorfléraren trddgérdsmastaren som gér for att mota barnet, som i sitt arbete under
de kommande étta &ren ska ge plantan den rétta omtanken och néringen, skyddet och
tillsynen sa att rotsystemet kan véxa sig kraftfullt, stingeln blir stark och rak, blomman
stralande och frukten rik.*’

Skaparen av Waldorfskolans idéstruktur d&r Rudolf Steiner (1861-1925), och
waldorfpedagogiken hdmtar sin néring ur antroposofisk ménniskosyn.
Minniskans andliga utveckling dr en angeldgen uppgift for Waldorfskolan
och undervisningens form och innehall ska sdttas i relation till denna.
Waldorfpedagogikens roda trad dr att utveckla barnet fran stordgd sago-
lyssnare till sjdlvstindig kunskapssokare.

Waldorfskolan dr en tolvérig skola. For att kunna ge barnet/eleven fran sju
till nitton ars alder den rétta naringen vid rétt tid under uppvéxtiren, har
waldorflararen en detaljerad kursplan till sin hjélp. Kursplanen ar i stora
drag gemensam for alla Waldorfskolor runt om 1 védrlden (for nédrvarande
cirka 500 skolor dver hela virlden). And4 #r undervisningen i den enskilda
klassen mycket individuell och personlig. Kursplanen finns som en ryggrad i
all undervisning men det dr den enskilde ldraren som framfor sin klass

% Gunilla Towatt, 1998
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bestimmer hur och nir kunskapen ska formedlas. Fram till attonde klass
anvinds sa gott som inga larobdcker 1 undervisningen. Klassldraren beréttar
1 stéllet for eleverna som lyssnar och antecknar och sd smaningom samman-
stéller sina intryck i ett ”periodhafte”.

Periodhéften ser olika ut pd olika aldersstadier. I sméklasser far eleverna
stora héften 1 oblekt, olinjerat papper, ddr de med vaxkritor skriver ner vad
lararen dikterar eller antecknar pa tavlan. Fran femman/sexan krymper
héftena till vanliga skrivbocker, eleverna fér var sin blackpenna och texten
kan vara en blandning av egna intryck och lararens diktamen. P& hogstadiet
(nian till tolvan) blir periodhiftena ofta riktiga konstverk. Periodhiftena fran
de hogsta klasserna kan ofta vara utforliga som en ldarobok.

En géng om &ret (varje var) ges ett "betyg” till varje elev i alla kursplanens
amnen men betyget ges inte 1 form av siffror eller bokstdver utan utformas
som ett brev. Som de forsta sex aren stills till elevens fordldrar, sedan till
eleven sjdlv. Alla omdomen utgédr fran elevens egna forutsittningar, utan
ndgra jamforelser med ovriga elever.

Forilderns roll 1 Waldorfskolan dr av stor betydelse och engagemanget &r
mestadels betydande. En gdng i manaden &r det fordldrarafton och eftersom
en stor del av fordldrar moéts 1 klassen och f6ljs at énda till tolfte klassen, lér
de ofta kdnna varandra ganska vidl. Detta kan vara ett stod for barnen i
klassen. I de mindre skolorna, med sin ofta svaga ekonomi, kan fordldrarna
gora stora ekonomiska insatser. De kan ansvara for stadningen, skota repara-
tioner av skolhuset, odla gronsaker till forsdljning, ha brodbod, ordna
loppmarknad, basarer och fester o s v.

En Waldorfskolas yttre holje, skolbyggnaden, ér sa ldngt det gér anpassat
till den aktivitet som ska bedrivas innanfor viggarna. Klassrummens farger
foljer barnets alder; forsta klass har milt roda, laserade viggar och gardiner i
samma firg. Sedan foljer fargskalan, fran de milda fargerna i de ldgsta
klasserna till tankens svala bla stimning 1 de hogsta.

Hantverket spelar en viktig roll i waldorfskolans kursplan. Fran ettan till
tolvan har alla elever ndgon form av hantverk varje vecka. Eurytmi ar ett
annat dmne som &r speciell for Waldorfskolan. Eurytmi dr en rorelsekonst
som forsoker aterge sprakets och musikens ljud och klanger i1 fysiska
atborder. Eurytmildraren forsoker folja temat 1 klassens huvudperiod vid val
av dikter och musik som eleverna lér sig uttrycka eurytmiskt.

Montessoripedagogik

Det forsta som méter en besokare ér den stora aktivitet som rader i klassrummet. Alla
barn arbetar. Det &r lugn och ro, man kénner ingen hets. Ljudnivéan ar mycket Iag trots att
det hela tiden finns rorelse i rummet. Beh6ver nagon hjalp for att komma i géng, finns det
dldre kamrater i rummet som gérna visar hur arbetet gar till.*

Maria Montessori (1870-1952) hade en mélmedvetenhet som priglade
hennes liv och paverkar ocksd Montessoripedagogiken som kréver att
lararen besitter stora &mneskunskaper samt att ldraren vid varje presentation
inspirerar eleverna att soka mera kunskap. Maria Montessori var pacifist och
kallade sig sjdlv viarldsmedborgare, hennes hogsta mal var virldsfreden. Den
som delar hennes syn pé barnet, delar ocksa ett sitt att vara, ett sétt att leva.

I allt arbete med barn maste det grundldggas en vilja att soka fredliga
16sningar pa konflikter. I en Montessorigrupp rader stor frihet. Det dr en

30" Jill Parmhag, 1998
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frihet under ansvar. De regler som géller &r att alla arbetar och att det inte ar
tillatet att stora ndgon. Ingen ska behdva misslyckas, utan alla ha ritt till en
undervisning anpassad till just deras person och forméga. Montessori-
pedagogiken kan beskrivas med att framhalla frihetsbegreppet,
sjdlvverksamhetsprincipen, arbetsmiljon och det speciella undervisnings-
materialet. Det som ger Montessoripedagogiken en sdrstillning dr den
djupare syn pd individen vid sidan av de pedagogiska principerna som
binder samman det hela.

Barngrupperna ar aldersintegrerade och ldrarna arbetar i team. Ambitionen
med Motessoriundervisning ligger i att det rdder jamvikt mellan & ena sidan
elevens forutsittningar och a andra sidan undervisningens innehdll, de
hjalpmedel samt den tid som star till forfogande. Huvudtesen &r enligt Maria
Montessori att ingen kan ldra nagon annan négot. Alla behdver hjilp for att
kunna lédra sig, men sjélva inldrningen maste man klara av pd egen hand. I
en Montessoriklass ér ldrarens uppgift att i forsta hand inte att formedla
kunskap utan att observera barnen. Samtidigt méste ldraren vara lyhort och
uppmirksam pa elevernas utveckling. Varje elev far en individuell
dmnesplanering och utvecklingsplan som eleven arbetar utifrdn. Varje dmne
utgar fran helheten, det stora, for att s& smaningom komma in pa detaljer,
det ndrliggande. Enligt Montessoripedagogiken dr det en hérlig kdnsla for
eleven att kénna sin egen formaga. Forst da kan eleven na sann arbetsgléddje.

Freinetpedagogiken

””Arbetet ska vara den béarande principen, drivkraften och filosofin bakom folkets skola,
det ska vara den aktivitet ur vilken alla firdigheter framgar.” '

”Arbetets Pedagogik™ kallas Celestin Freinets (1896-1966) idéer i Sverige.
Med den bendmningen betonas arbetets viarde vad som géller inldrning,
kamratskap, konfliktlosning och tréning till ansvarstagande for méinniskor
och milj6. Handens och hjdrnans arbete virderas lika. Arbetet miste vara
meningsfullt och ha en mottagare. Det ges ut klasstidningar, tryckta
diktsamlingar, det forekommer omfattande korrespondens med andra klasser
och andra ldnder. Vidare ldggs det upp kartotek med sjdlvinstruerande
material och eleverna gor egna uppslagsverk, forskar, experimenterar och
laborerar.

Organisation och planering dr en absolut nddviandighet i1 arbets-
pedagogik. Freinet menade att: ”En god organisation och en god utrustning
ar forutséttningar for att eleverna ska fa utlopp for sina aktiviteter och for att
skolan ska fungera.”

Eleverna ger sig ut i samhillet och gor intervjuer och for samtal med
arbetare pa fabriker, dldre ménniskor som kan beréttar om hur det var forr,
beslutsfattare i kommunen eller invandrare fran andra ldnder. P& det sittet
bygger elever upp kunskap steg for steg. Vil tillbaka i klassrummet
bearbetar de sina fakta och redovisar den i utstdllningsform eller som en
tidningsartikel. For att ett undersokande arbetssitt ska fungera kriavs det en
genomtinkt organisation. Eleverna ldr sig redan fran arskurs ett att planera
sin dag och ta ansvar for att det planerade blir genomfort.

31 Celestin Freinets (1896-1966)
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En viktig princip inom arbetets pedagogik dr att pedagogiken utgar ifrdn
elevens och klassens behov. Det medfor att den aldrig ar identisk 1 tva
klasser eller tva skolor.

Reggio Emilia

Pedagogik genereras inte av sig sjélv, utan endast av att man stiller sig i ett kirleksfullt
forhallande till eller i konflikt med andra uttryck i nuet.*

Loris Malaguzzi (1921-1994) var eldsjélen och den stora inspiratdren for de
kommunala forskolorna i den norditalienska staden Reggio Emilia. I likhet
med manga andra betydelsefulla reformpedagoger, som exempelvis John
Dewey, Celestin Freinet och Paulo Freire, sig han pedagogiken som en del
av ett demokratiprojekt, som en livshéllning.

Det pedagogiska arbetet praglas av en syn péa kunskap och ldrande, som tar
sin utgangspunkt i barns erfarenheter, tankar och teorier, och dér man lyckas
utmana och vidareutveckla tidigare etablerade teorier kring barns utveckling
och deras formaga.

Vad man lyckats gora i Reggio Emilia® 4r att man stillt sig i dialog - och
konfrontation - med dominerande diskurser kring synen pa barnet och synen
pa kunskap och ldarande i det omgivande samhéllet. Men det &r inte bara
forestillningarna kring barnet, kunskapen och lirandet som man utmanat,
utan man har ocksé utvecklat en pedagogisk praktik som bygger pa det som
1 dag blivit honndrsord i den pedagogiska diskussionen — reflektion, dialog
och ldrande samtal, utforskande arbetssétt och delaktighet.

Projekt och temaarbeten anvinds i Reggio, dels som ett sétt att arbeta
utifran en helhetssyn pad kunskap, dels som ett sétt att organisera och
strukturera vardagsarbetet pa daghemmen. Att arbeta med projekt innebér
att man utgar fran nagot som for barnen ar verkligt, vilkdnd eller
fascinerande.

Pedagogiken tillampas néstan uteslutande pa dagis respektive forskola
men har ménga intressanta inslag som kan vara attraktiv for grundskolans
verksamhet.

TYSK DIDAKTIK*

Tysk didaktik har en ldng och obruten tradition, dess rotter gar tillbaka till
Comenius och Ratke®® och kan foljas vidare forbi Schleiermacher™® fram till
nutidens tyska didaktiker. — Visttyskland dr landet med den ldngsta och
mest konsistenta didaktiska traditionen®’.

Utdver ovanbeskrivna, svenska inldarnings- och undervisningskoncept
finns det en rad tyska ansatser som dr mindre kidnda i Sverige. Personligen
har jag tyska som modersmél och &r darfor av naturliga skil intresserad av
olika stromningar inom tysk didaktik. Innan jag presenterar ndgra av dessa
behovs det inledningsvis ett fortydligande av tyskt didaktisk tdnkande och

32 (Celestin Freinet i Towatt, G. 1998

3 Gunilla Dahlberg & Gunnar Asén, 1998

** Arbetsunderlaget har varit boken Didaktische Modelle av Werner Jank & Hilbert
Meyer, och boken Handlungsorientiert lehren und lernen av Herbert Godjons.
Wolfgang Ratke (1571 - 1635) genomforde den forsta skolreformen i Tyskland och
utvecklade nya undervisningsmetoder.

3¢ Johann Friedrich Ernst Schleiermacher (1776 - 1841).

37" Citat av Gerd Arfwedson i Didaktikens teorier och Modeller, sida 2; Stockholm, HLS.
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teori- bildningens betydelse i forhallandet till didaktisk-metodisk handlings-
kompetens.

Ordet didaktik omspanner ett storre utbildnings- och forskningsfilt i
Tyskland &n 1 Sverige, trots amnets spannvidd forlorar det inte innehall eller
fokus utan tvirtom &r det en stor och betydande del av utbildnings-
vetenskapen 1 Tyskland (se bilaga 2).

Mycket forenklat kan didaktik definieras med att den ger svar pd hur
undervisningen skall svara péd frdgan vad och hur. Begreppsforklaringen ar
daven etablerad 1 svensk didaktik men anses inom tysk didaktik vara en
vulgdrdefinition® av begreppet.

Begreppsforklaringen skall vara mera precis d.v.s. tar hdnsyn till
varierande delar av undervisningens miljo. Utdver vad och hur tillkommer
det fragor som varfor (anledningen), till vad (mélrelevans), vem (relation
larare - elev). Didaktiken ger svar pd olika aspekter som ror inldrning och
undervisning. Man soker svar pa fragor som: vem, vad, ndr, med vem, var,
hur, med vad, varfér och till vad. Ovan uppriaknade fragestéllningar visar att
didaktiken inbegriper metoder och metodval.

En definition av ordet didaktik kan i korthet beskrivas som: “Teori och
praktik om att ldra ut och att ldra sig.” Definitionen ar allmént hallen for att
visa att den inte bara géller for skolan i allménhet utan i ett storre spektrum
dvs. all form av undervisning och fortbildning frdn férskola och grundskola
over vuxenutbildning till universitetsstudier. Begreppet omfattar alla
undervisningssegment och har betydande anknytning till forskning och
utveckling.

Didaktiken kan delas upp 1 tva varierande verksamhetsfilt (se bilaga 3).
Teorivetande @r ett omrade som har sin utgdngspunkt i studium av didaktisk
litteratur och empirisk forskning och ar en forutséttning for att kunna
undervisa dvs. kunna bearbeta didaktiska problem med ledning av teoretiskt
kunnande for att skapa pedagogiska losningar 1 ett Overgripande, storre
sammanhang. Det andra omradet dr praktisk problemldosning som bl. a. sker
1 klassrummet och som har sin grund i ofGrutsdgbara situationer i under-
visningen och kriver didaktisk—-metodisk handlingskompetens. Enbart
teorikunnande 4r inte nog, utan erfarenhet frdn tidigare undervisning,
personlig instdllning, kontakt och samtal med andra kollegor &r av stor vikt
for att kunna hantera en eventuell problemlosning.

Det gar inte att sitta likhetstecken mellan teorivetande och didaktisk—
metodisk handlingskompetens for att varje inriktning avser ett speciellt
verksamhetsomradde men bada inriktningar komplettera varandra och bildar
tillsammans det didaktiska huset.

Didaktisk teori

Det #r stor skillnad® mellan didaktiken och Gvriga forskningsomraden nir
det géller teoribildning. Didaktisk teoribildning har sin grund i respektive
forskares tankeprocess, observationer och analyser som inte fOljer
vedertagen systematiskt forskningsmetodik. Med andra ord ar det viktigt att
ha ett distanserat forhallande till didaktiska teorier samtidigt som rétt
instéllning 1 fragan kan ge bidrag till nya ansatser inom didaktiken. Dérav
foljer att det finns tva olika aspekter med tanke pa didaktiskt teoribildning, &

** Werner Jank & Hilbert Meyer, 1997
%" Herbert Gudjons, 1998 s. 231

GU, Institutionen for pedagogik och didaktik, allmén didaktik, Heinz Fahlke C-uppsats 10 p.



-21 -

ena sidan metoder for presentation av vetenskapsresultat och & andra sidan
metoder som presenterar (vetenskapliga) undersokningar som leder till
resultat av forsta utsagan.

Undervisningsprocessen ér centrerad till ett mal men omkring tva olika
aktorer™, pa ena sidan lidraren och pa andra sidan den larande. Liraren vet
syftet med undervisningen och strukturerar undervisningsstoffet efter det,
den ldrande &r objekt till struktureringen och &r anvisad till ldrarens
agerande. Samtidigt paverkar den ldrande sjdlv eller 1 grupp undervis-
ningsforloppet och undervisningsstrukturen och bidra ddrmed medvetet eller
omedvetet till undervisningens strukturering. Foljden ddrav blir att den
larande ar bade objekt och subjekt i undervisningsforloppet.

Den som ldr ut utévar - medvetet eller omedvetet - paverkan pa den
larande och gor en rad olika stidllningstagande som ror den ldrande. Det kan
vara beslut rérande mal, innehall, metod och tiden for studierna. Den som
lar maste vara sjdlvaktiv for att i egen person komma till malet.

Liraren kan inte befria den lirande frdn att ta ansvar att ldra sig.
Inldrningen dr en process som individen sjdlv rar 6ver och maste ta ansvar
for.

Léararen tvingar den ldrande till att vara aktiv, att géra nagot som den sjalv
inte hade gjort. Lararen vill hjdlpa till med att fora den ldrande till
sjalvstindighet. Néar den ldrande dr sjdlvstindig och ldraren inte behovs
langre, forst da har lararen uppnatt sitt mal.

Inldrning och att lara ut ar tva olika aktiviteter men som ar helt beroende
av varandra.

Det ar fel att tro att didaktisk-teoretiska modeller kan omsittas direkt 1
didaktisk-metodisk handlingskompetens. Modellerna utgor ett teoretiskt
ramverk och det dr forst genom personens egen reflektion, erfarenhet och en
positiv instillning till fordndringar som den kan skapa en egen, bérkraftig
teori som kan tillimpas vid olika undervisningssituationer. Ovissheten och
overraskningsproblematiken i samband med undervisningen gor lararkallet
till den spannande uppgiften som den ér.

Hur kan da didaktisk teorikunskap omsittas i didaktisk handlings-
kompetens? Fragan kan, trots omfattande empiriska studier, inte besvaras 1
sin helhet. Det finns ett stort spektrum av forutsittningar och omstandigheter
som bidra till att undervisningen blir som den blir. Liraren har sitt
engagemang och sin kunskap och det dr han/hon sjélv som gor en syntes av
sitt vetande fOr att gestalta undervisningen sa bra som mojligt.

Sammantaget kan sdgas att didaktisk teorikunskap inte bara inhdmtas
genom studier av teoretiska modeller dvs. med huvudet, utan d&ven med
hjérta, hand och alla sinnen.

Tilldgnandet av teorikunskap &r inte lika med lyckad undervisnings-
strategi. Det kan hinda att bra teoretisk kunskap - fel anvénd - kan blockera
undervisningen och i sdmsta fall géra den omojligt. Dessutom kan det vara
s att vissa teorier dr sd beskaffade att deras karaktir kan betecknas som
helgdagsteori och att anvindningsomradet dr sd smalt att det inte gar att
nyttja 1 allmédnhet. Det som &r styrkan av en bra teoretisk struktur dr att den
genom bearbetningen av anvindaren (lararen) far signifikant betydelse.
Héandelseforloppet lyckas bédst under lang tid och 1 samband med
kontinuerligt anvindande av teorikunskap 1 varierande, vardagliga

%" Lothar Klingberg, 1990 s. 67
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problemsituationer. Mattstocken for virdet av didaktiskt teorivetande ar
framgangen 1 undervisningspraktiken (se bilaga 4).

Samband mellan teorivetande och handlingskompetens

Teorivetande i sig, i samband med undervisning, har ingen egen status utan
far sin betydelse forst i samspel med andra aktiviteter. Teorivetandets
kapital kan genom tre olika steg omvandlas till handlingskompetens:

. Teoribyggnadens yttre struktur analyseras och modifieras till ett
undervisningskoncept.
. Undervisningsplanering goérs med ledning av teorikunskap, har

nyttjas didaktisk kunskap och vedertagen teoretisk fackkunskap samt
ett stort matt av didaktisk-metodisk fantasi.

. Inom undervisningsfasen giller det att Oversdtta den didaktiska
planeringen till handlingskompetens, det géller att agera och reagera
infor vintade och ovéntade situationer, formulera arbetsuppgifter,
fora undervisningssamtal, styra inldrningsprocessen dvs. bestimma
inldrningshastigheten, ge kritik (bade positiv och negativ).

En linedr 6verséttning av teorivetandet till ett undervisningspraktiskt handlingskoncept &r
ombjligt och otéinkbart, *!

Undervisningens mal och syfte dar att formedla verkligheten péd ett
symbolisk sitt till eleverna. Hjdlp till detta finns 1 varierande didaktiska
modeller. Med modeller menas i det sammanhanget didaktiska teorier och
handlingsmoénster for inldrningens befrdmjande som delvis har utvecklats
var for sig och ofta i kombination med andra modeller som i sin tur har
bildat nya didaktiska inriktningar. Dessa ger, genom en kvantitativ begréns-
ning och kvalitativ strukturering, en yttre ram for undervisningsplanering
och undervisningens genomforande.

Den som har grundinstillningen® att eleverna ar nyfikna, intelligenta och
positiva kommer med all sdkerhet finna elever som &r inldrningsstimulerade
och létta att arbeta med. Lararens personliga instillning till undervisningen
ar en viktig bestdndsdel i undervisningsresultatet.

Lararkandidaten eller den nyblivne lararen ar (forhoppningsvis) full av
entusiasm infor en undervisningssituation. Personen har under utbildningen
tagit del av manga olika teoretiska inriktningar och ansatser samt en méangd
olika pedagogiska impulser. Infor planeringen av en lektionsuppldggning
och lektionens genomforande ar det av vikt att personen tinker genom en
egen strategi och ldgger upp ett eget arbetssitt som inkludera givna
teoretiska ansatser men samtidigt ger personligt trygghet i1 ett eget,
personrelaterat handlingsmonster. Ingen didaktisk teori &r sd bra att den kan
nyttjas utan personlig reflektion eller personliga, emotionella reaktioner.
Handlingskompetens ger mdjlighet att kunna gestalta och omdisponera
undervisningsstoffet och undervisningssituationen till elevernas bésta, allt 1
samklang med givna institutionella ramfaktorer.

Tyngdpunkten 1 didaktisk teorikunskap dr att ldraren sjélv kan far hjélp
med att bearbeta sina egna undervisningsbilder med tanke pa teoretiska

*I' Didaktische Modelle s. 40. Den hir och alla efterfoljande citat (i egen dversittning) fram

till sida 27 (rubrik: Handlingsorienterad undervisning) &r teser som finns i boken
Didaktische Modelle, Werner Jank och Hibert Meyer, 1997.

42" Robert Rosenthal, Lenore Jacobson, 1971 s. 36
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alternativ till ett didaktiskt koncept. Hir finns mdjlighet att lararens egen
erfarenhet i samband med hans/hennes teoretiska kunskaper kan vara sa
nyansrika att de till och med kan std dver vissa didaktiska teorier med tanke
pa vetenskaplig konsekvens.

Didaktiska modeller* har inget egenvirde i sig, utan fir sin betydelse och
sitt vdrde 1 samband med vidareutveckling av egna didaktiska idéer. En
didaktisk modell #dnstgor som en katalysator vid uppbyggnaden av en egen
undervisningsteori, en undervisningsmodell som aldrig &r lika till utseendet
utan maste anpassas till klassrumsverkligheten och varierande yttre

omstindigheter(se bilaga 5).
Sammanfogande av olika delar av inhémtad teorikunskap och uppbyggnad av
handlingskompetens sker genom vixelverkan vid undervisningsplanering och
undervisningens genomforande.**

Bildningsteoretisk didaktik (Bildungstheoretische Didaktik)

Bildningsteoretisk didaktik utvecklades i1 borjan av 1960-talet genom
Wolfgang Klatki och Wolfgang Kramp (se bilaga 6). Deras olika skrifter har
varit normgivande under 60-70-talet for ldrarutbildning (i Tyskland). Klafki
skrev om didaktisk analys och menade da lektionens undervisningsinnehall.
Reflektionen avser undervisningens innehdll och inte undervisningens
metod. Ordet analys avser inte en sonderdelning av undervisningens
innehdll utan vad som asyftas &r att se pd undervisningens planering och
strukturering. Klafki krdvde av ldraren att han/hon vid varje lektions-
forberedelse stiller sig frigan: finns det ndgon mening i det som jag
erbjuder eleven? Nagot mera exakt, lararen skall rannsaka sig sjilv vid varje
lektionsforberedelse och ta stéllning till fragan om undervisningsinnehéllet
inbegriper bildningsteoretiska aspekter.

Grundkriteriet for bildningsteoretisk didaktik dr konceptet att undervisning
skall ge allmdnbildning. Allménbildning &r ett métt pd manniskans mentala
handlingskompetens dvs. att sjdlvstindigt kunna tdnka och handla kritisk,
sakligt, sjélvsdker och solidarisk.

Begreppet allméinbildning har haft varierande innebdrd vid olika historiska
tidspunkter. I borjan av 1800-talet var det starkt péverkat av datidens
klassiska bildningsteoretiska ideal (Wilhelm von Humboldt, Johann
Heinrich Pestalozzi, Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher, Johann
Friedrich Herbart mm) och det var den tankestrukturen som Klafki viavde in
1 sina egna didaktiska konstruktioner. Han frdgade vad det krdvdes av unga
manniskor for att kunna leva sjélvstindig, fornuftsorienterad i en ménsklig
gemenskap med erkdnnande, réttvisa, frihet, lycka och sjilvforverkligande.
Négot kortare uttryckt:

Bildning och uppfostran har till uppgift att hjélpa ménniskan (eleven, ungdomen) frén
omyndighet till myndighet. **

Inlarningsteoretisk didaktik (Lerntheoretische Didaktik)

Denna idériktning har uppstatt genom kritik mot bildningsteoretisk didaktik

som framfordes av Paul Heiman, Gunter Otto och Wolfgang Schulz.
Upphovsmannen till inlarningsteoretisk didaktik dr Paul Heiman (1901-

# Ordet lanserades av Herwig Blankertz 1969
* Didaktische Modelle s. 44
4 Didaktische Modelle s. 137
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1967) han arbetade efter andra vérldskrigets slut vid Pedagogiska Hogskolan
1 Berlin ddr han utvecklade ldrarutbildningen och deltog fortjanstfullt i
skolans reformarbete. I borjan av 60-talet utvecklade han den hér beskrivna
didaktiska modellen. Vid den tiden fanns 4ven Wolfgang Schulz och Gunter
Otto vid samma institution och modellen kom &ven att kallas “Berliner
Schule”.

Inlamingsteoretisk didaktik sétter fokus pa undervisningens teoretiska del och alla
déirmed tillhérande bieffekter.*

Enligt inldrningsteoretisk didaktik &r varje undervisningstillfille unikt,
dvs. det gar inte att upprepa en situation. Dagens undervisning &r annorlunda
an gardagens. Undervisningens karaktdr och innehdll 4r varierande men
anda finns det en kontinuitet i sammanhanget och det dr en tidlos, formell
struktur som ligger till grund for all undervisning. En konkret
undervisningssituation kan belysas med hjdlp av strukturanalys och
dérigenom kunna se den tidlosa och konstanta, formella strukturen som
omger en lektion.

Undervisningens grundstruktur bygger pa frigorna nedan och det ar dessa
som enligt Heiman utgor utgangsliaget for strukturanalysen:
. Vad har jag for avsikt med det jag gor?
. Hur berikar jag barnens vetande?
. Hur gor jag det?
. Med vilka medel kan jag gora det?
. Vem ir det jag undervisar?
. I vilken situation gor jag det?

Den didaktiska reflektionen, som dr en bestandsdel 1 inldrningsteoretisk
didaktik gors pd tva skilda analysnivaer, strukturanalys och faktaanalys. Den
senare beskriver olika undervisningsfaktorer och hur dessa paverka
undervisningsplaneringen.

Undervisningsplaneringen kraver didaktiskt stidllningstagande, nagot som
inte anvinds vid undervisningsanalys. Vid analysen gors en distanserad
bedomning som dr emotionellt neutral, sambandsorienterad och objektiv.
Undervisningsplanering didremot kriaver ett forhallningssitt som ar
konstruktivt, kreativt, engagerat och beslutsamt. Har ror det sig om tvé olika
forhéllningssdtt men som har samma problemldsningsuppgift som bas att
gestalta bra undervisning. Skillnaden mellan bada aktiviteterna &r att den
senare kréver reflektion och beslutsfattande.

Utbildningsteoretisk didaktik ansdgs vara latt att forstd och enkelt att
anvinda (strukturanalys), det dr en av anledningarna till att modellen var
populér under 1960 - 1980-talet.

6 Didaktische Modelle s. 193
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Dialektisk orienterad didaktik (Dialektisch orientierte Didaktik)

Dialektisk orienterad didaktik har varit mest aktuell 1 Tyskland under tiden

1972-1987.

I f.d. DDR var Lothar Klingberg den klart framstaende didaktikern i den
inriktningen. Klingbergs idéer och teorier ronte, redan under DDR-tiden,
anseende dven 1 Visttyskland. Efter Tysklands éaterférening uppmairk-
sammades hans idérikedom angiende dialektisk orienterad didaktik i hela
Tyskland och hans idéer bidrog till att forfina och precisera (i f.d.
Visttyskland) befintliga teorier.

Dialektisk orienterad didaktik riktar sin fokus pa den dialektiska
grundrelationen mellan att ldra ut och att ldra sig samt lagbundenhet av
undervisningen i allménhet. I samband med det aktualiseras en rad motsats-
forhallanden:

. Klyftan mellan skolans kollektiva karaktir och elevernas individuella
synsatt.

. Elevernas "yttre" utveckling genom paverkan av undervisning och
"inre" utveckling genom sjdlvuppfattning och egen erfarenhet.

. Lararens (i manga fall) konservativa sétt att formedla traditionell
kunskap 1 relation till att undervisningen skall ldra ut f6r i dag och
morgondagen.

*  Generationsskillnad mellan elever och ldrare samt variation av social

status mellan bada parter.

o

. Skillnad mellan & ena sidan strategier, intentioner och taktisk
handlande, med tanke p& uppfostran, samt & andra sidan elevernas

instéllning till dylika aktiviteter.

Undervisningen sker 1 en "konfliktsituation" och det 4r just det som gor
undervisningen spdnnande samt stimulerar till produktivitet, utveckling och
framging. Eleverna pédverkar (som individ eller grupp) hur undervisningen
genomfors. Elevernas reaktion, engagemang, asikter, synpunkter m.m.
paverkar lararen eller tvingar honom/henne (indirekt eller direkt) att ta
stillning eller att forma undervisningens forlopp och innehéll. Elevernas
betydelse 1 undervisningens genomforande &r betydande. "Inldrningens"
resultat blir vad eleven (vill) ta till sig. Léraren kan bara aktivera, stimulera
men inte ensidig paverka inldrningsforloppet.

Lérarens planerade undervisningskoncept blir verklighet under inverkan av dialektiskt
forhallningssatt mellan lirare —elev.*’

Undervisningskoncept
Den didaktiska utvecklingen i Tyskland dr livlig och det &r av allra storsta
vikt att gestalta undervisningen pa det sitt att eleven far stérsta mgjliga
behallning och utveckling av undervisningen. Det finns en tydlig
medvetenhet bland olika didaktiker att eleven sjdlv maste vara med att
initiera och bestimma innehdll och mal i undervisningen. Forverkligandet
eller 6nskemal att kunna gora det kallas "konkret utopi".

Inom tysk didaktik har det arbetats fram olika undervisningskoncept for att
underlédtta undervisningsplanering. Undervisningskonceptet utgdr bara en

47 Didaktische Modelle s. 242
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yttre ramstruktur for undervisningens planering. Lararen sjdlv forstérker,
genom sin kompetens och sina teoretiska kunskaper, betydelsen och
innehéllet 1 undervisningsplaneringen och dess genomforande. Undervis-
ningskonceptet 1 sig dr ingen garant for ett lyckat undervisningsgenom-
forande. Det ér i forsta hand ldrarens personliga instéllning till didaktisk-
teoretiska frigor som paverkar planeringen. Ovriga péverkande
omstdndigheter dr lokalfragor, elevernas utvecklingsniva och intresse, samt
lararens egen instéllning till "konceptstrukturen".

Undervisningskoncepten presenterar didaktiska principer som utgér sammanhéngande
koder for att accentuera didaktisk - metodisk handlingskompetens.*®

Det finns en rad olika handlingskoncept. Manga &r "nérbeslidktade" med
varandra och innehéllet tangerar ofta narliggande koncept. Av dem ar det
fyra koncept som ar (respektive har varit) dominerande och som tydliggor
tysk didaktik:
= Undervisning relaterad till undervisningsmal 1965-1970
. Undervisning relaterad till erfarenhet omkr. 1980
o Oppen undervisning fr.o.m. 1980
. Handlingsorienterad undervisning fr.o.m. 1980

Nedan féljer beskrivning av ovan rubricerade undervisningskoncept.

Undervisning relaterad till undervisningsmal

Denna inriktning bygger helt pa empiriska fakta och har till uppgift att gora
undervisningsforloppet  "genomskinligt", det asyftas en didaktisk
transparents som kan bidra till att styra och, om mojligt, fOrutse
undervisningsresultat. Frdmsta tillimpningen av inriktningen sker pa
beslutsnivder 1 samband med ldroplansarbete och undervisningsplanering. I
det vardagliga skolarbetet bland ldrarna har idéen inget storre genomslag
utan anses vara en sk. "helgdagsdidaktik".

Undervisning utan mél &r oténkbart, frigan &r vem det dr som har ett mal
och vem som vill uppfylla det. Léararen har ett mal med undervisningen.
Eleven har ett mal med sin inldrning och utbildning, kanske inte lika
utpriglat och medvetet men dndd maélinriktat. Av den anledningen ligger det
néra till hands att limna mélbeskrivningsinriktningen och att tala i stillet om
elev- och ldararmél eller rent av mal for elevernas handlingskompetens.
Inriktningen ldmnar ett formellt koncept for att kunna styra efter
laroplansintentioner.

Undervisningsmaélet dr bestdmt och skall nds men undervisningen gér inte
alltid (sdllan) i samma spér. Resultatet kan vara mer eller mindre dn avsett
och méluppfyllelsen forsummas. Den hér inriktningen ger ingen mojlighet
till analys av undervisningsplaneringen.

Undervisning relaterad till erfarenhet

Idéstrukturen skapades i slutet av 1970-talet av Ingo Scheller®” och var i viss
man en efterreaktion till studentrevolten 1968. Tillimpningen av

" Didaktische Modelle s. 293
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idéinriktningen var forbehdllen vissa dmnen och géllde dédrmed inte for all
undervisning. Scheller ville vdcka elevernas kreativitet genom rollspel, sméa
teaterstycken, olika dramatiseringar av vardagliga héndelser, allt for att fa
eleverna att "komma igang". Utgéngskriteriet 1 hans resonemang var att:

. Elever dger vissa egna (erfarenheter) upplevelser i forhdllandet till
undervisningstemat.

. Upplevelserna gors synliga i undervisningen.

= Genom undervisningserfarenhet far tidigare upplevelser legitimitet och
relevans till verkligheten och samhéllet 1 allmanhet.

. Upplevelserna upphdjs genom processen till handlingsfaktorer.

= De nyvunna insikterna styr kroppsligt beteende i sociala sammanhang
och skapar didrmed mdgjlighet till sociala kontakter och nya
upplevelser, dirmed ar cirkeln sluten.

Oppen undervisning

Hér ror det sig om en reaktion bland ldrare 1 hela landet (Tyskland) som
ville gestalta undervisning pd annorlunda sédtt men &ndd i paritet med
skollagen, laroplanen och andra skolpolitiska styrinstrument.

Oppen undervisning 4r ingen motpol till "vanlig" undervisning. Det r ett
forsok att ta tillvara reformpedagogikens fordelar, att Gppna skolan och
elevernas intellekt.

Oppen undervisning ir inget undervisningskoncept i vanligt mening, det r ett dynamiskt
nitverk av processer som skapar en ny undervisningskultur i skolan.”

Det finns tva olika utvecklingstendenser for 6ppen undervisning:

. aterupplivandet av reformpedagogikens traditioner efter t.ex. Celestin
Freinet, Maria Montessori, Peter Petersen och Johann Heinrich
Pestalozzi.

= att ta hinsyn till dagens elever som har mycket storre sjdlvkinsla och i
manga fall 4r mera egocentriska &n tidigare elever. Méanga yttre
faktorer paverkar elevers instillning dvs. varierande familjeférhallan-
den, olika sociala strukturer. Allt detta framtvingar en ny skola, en
oppen skola.

Inriktningen stdller stora krav pa ldrarens pedagogiska talanger och
hans/hennes mentala niva. Varje barn dr unikt och ldraren maéste mota
eleven pa dess egen nivd. En annan viktig bestdndsdel ar att fordldrar bor
delta 1 skolans arbete.

Oppen undervisning #r elev- och handlingsorienterad undervisning som ir
dmnesovergripande, problemlosande. Den genomfors medels projektarbete
omkring ndgon problemstillning.

Honnorsordet i sammanhanget dr morgonsamling, daglig planering,
veckoplan, fritt arbete och projektarbete. Undervisningskonceptet kan bara

*" Ingo Scheller undervisar vid Carl-von-Ossietzky-Universitit i Oldenburg

% Didaktische Modelle s. 323
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genomforas om kontinuitet i undervisningsforloppet och planering i
allménhet dr sdkerstallt.

Undervisningsvarianten kriver mycket av alla och ger mycket tillbaka.
Eleverna far sjélvfortroende, inldrningen dr stimulerande och léraren trivs
med uppgiften.

Sammantaget kan séigas att 5ppen undervisning ér till gagn for alla.”*

Handlingsorienterad undervisning (Handlungsorientierter
Unterricht)

Es ist das Ziel eines handlungsorientierten Unterrichts, durch die aktive
Auseinandersetzung und durch den handelnden Umgang der Schiiler mit der sie
umgebenden gesellschaftlichen Wirklichkeit Erfahrungs- und Handlungsspielrdume zu
schaffen und dadurch die Trennung von Schule und Leben ein Stiick weiter
aufzuheben.”

En av de didaktiska modellerna beskrivs mera ingdende pd grund av att det
ar den modellen som har storst betydelse 1 dagens tyska didaktiska debatt
och praktiseras pd manga skolor 1 Tyskland. Handlingsorienterad
undervisning (Hu)>® bygger till stor del p4 Comenius idéer:

Det som skall vetas skall inte blott beréttas, sa att det gar in i 6ronen, utan det skall ges
bild, sa att det med 6gonens hjélp inpréglas i fantasin. Larjungarmna éter skall snart léra sig
att ge uttryck at det de vet, med bdde mun och hand, sd att man inte lémnar négon sak,
forrdn den tillréckligt upptagits av dgon, dron, forstand och minne...Gér man sa till viga,
underlittas inpréiglandet i otrolig grad.>*

Vidare finns rétterna i tysk reformpedagogik som har funnits i éver 150 &r.
Namn som Hugo Gaudig, Berthold Otto, Adolf Reichwein, Célestin Freinet,
Maria Montessori, Johann Heinrich Pestalozzi och John Dewey har alla
bidragit till att stimulera den progressiva inriktningen i didaktiken som i sin
tur dr hornpelaren i handlingsorienterad undervisning.

HU fokusera pa helheten 1 undervisningssammanhanget och stiller eleven
i centrum for alla aktiviteter 1 klassrummet. Grundforutsiattningen &r att
elever och ldrare tillsammans kommer 6verens om en "handlingsprodukt"
och dérigenom styr inlérningen sa att ett jamviktsforhallande mellan huvud-
och handarbete uppstdr, ddr handarbete inte dr att forstd som praktiskt,
kroppsligt arbete utan som en naturlig arbetsprodukt t.ex. en tidning, ett
teaterspel, en utstillning mm. HU vill ge mdjlighet till att 6ka elev-
motivering, motverka skolleda, minska ldrardominans och fostra till sjélv-
ansvar for det egna ldrandet. Eleverna dr med om undervisningsplanering
och utformning och kinner dédrmed ett storre ansvar och visar (forhopp-
ningsvis) mer engagemang &n brukligt och intresse for skolarbetet.
Handlingsprodukterna styr undervisningens uppldggning och struktur och
laroplanens malomraden star inte i forsta ledet utan tillgodoses i detta
sammanhang pa ett naturligt sitt.

Handlingsorienterad undervisning vill bidra till att forstd och lira kénna
verkligheten genom organiserade pedagogiska handlingsprocesser och

°'" Didaktische Modelle s. 333

2 Herbert Gudjons, 1998 Egen ¢versittning: Malet med handlingsorieterad undervisning r

att minska klyftan mellan skola och samhéllet i allménhet. Genom elevernas eget engagemang
och handlingsmonster skapas kontakt med livet utanfor skolan och verkligheten blir pataglig.
I efterf6ljande text skrivs Hu for handlingsorienterad undervisning.

" Amos Comenius (1592-1670).
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genom elevens sjilvupplevelse bygga upp konstruktiva tankestrukturer.
Genom att sjilv erfara verkligheten kan eleven utveckla en handlings-
kompetens pa olika nivéer (helt i paritet med handlingsbegreppet hos Jiirgen
Habermas)™ exempelvis inom den sociala kompetensen, pad det mentala,
intellektuella planet och vid allmén problemldsning.

‘Wenn wir uns klarmachen wollen, was eine wirkliche Erfahrung, eine lebendige
Situation ist, so miissen wir uns an diejenigen Situationen erinnern, die sich auferhalb der
Schule darbieten, die im gewohnlichen Leben Interesse erwecken und zur Bestéitigung
anregen.’®

Huvudstrukturen ndr HU tillimpas 1 den vanliga skolan &r att man lar for
livet, inldrningen syftar till att skapa ett forrad av kunskap som eleven
forhoppningsvis har nytta av lingre fram 1 livet. HU ger eleven, genom
medvetna handlingar, en direktupplevelse och skapar didrmed en sjilv-
upplevd erfarenhet som eleven bar med sig. Handlingen har ddrmed inte
bara ett kognitivt syfte utan utgér frn ett emotionellt stidllningstagande och
styrs av elevens kénslor.

Skolan som tillimpar HU har flexibelt moblerade klassrum och stort
bibliotek, mediatek, datasalar, liksom en verkstad och en teater; men framfor
allt har den en tydlig tredelad undervisningsorganisation. Skoldagen ar
indelad 1 block, som kallas:

. amnesundervisning eller ldrarstyrd undervisning

. friarbete, en stark individualiserad ofta mediabaserad verksamhet som
kan dgnas at efterarbete eller forberedelser och fordjupningar.

. projektarbete i sméd heterogena grupper; arbetet ska leda fram till en
konkret s.k. ”handlingsprodukt”, om vilken enighet mellan lirare och
elever natts 1 diskursen.

En viktig bestdndsdel i den tyska didaktikdebatten &r att HU inte pa ndgot
sdtt kan bedrivas under hela undervisningstiden utan bara under en tredjedel
av all undervisningstid. Nér det géller genomfoérandet av HU ar
tillimpningen av projektarbete mest vanlig men HU erbjuder ocksa
utrymme for andra, vil kdnda, arbetsmetoder exempelvis Storyline.

Eleverna ska steg for steg lira sig ansvarstagande genom att utveckla sin
diskursiva formaga, skriva egna veckoprogram, som de foljer och utkrdvs
ansvar for, och allt mer ta 6ver organisationen for sina projektarbeten.
Utvérdering sker dels 1 diskursform enligt de tre kriterierna, dels genom en
forsta presentation i klassen av den handlingsprodukt, som framstélls inom
projektet. Denna 6vningspresentation utsitts for granskning och kritik for att
ge mojligheter till justeringar fore "offentliggdrandet”. Handlingsprodukten
(som kan vara en tidning, ett rollspel, en utstéllning, en estraddebatt o.d.) ar
nidmligen ténkt for en storre publik dn den enskilda klassen.

Handlungsorientierter Unterricht ist keine neue Strophe im Jahrhunderte alten Lied vom
Versuch, passive Schiiler/innen wieder aktiv zu machen. Es ist auch keine Variante im
Repertoire der Motivationstricks und Methodenkniffe, damit Schule >wieder Spaf3
macht<. Handlungsorientierter Unterricht ist eine iiberfillige Antwort auf den
tiefgreifenden Wandel in der Aneignung von Kultur in einer Lebenswelt, deren defizitéire
Entwicklungstendenz in Hartmut von Hentigs Formulierung vom >allméhlichen

> Jiirgen Habermas i Didaktische Modelle, 1997 s. 354

%6 John Dewey, 1916 Egen éversittning: For att forstd vad situationsbetingat upplevelse ér
méste vi forflytta oss utanfor skolan i en situation i verkliga livet som pakallar vart
intresse och avkréver oss engagemang och stillningstagande.
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Verschwinden der Wirklichkeit< prézise markiert wird, in unserem Zusammenhang aber
{iber die >neuen Medien< weit hinausgeht.”’

Eleverna ska inte bara tilligna sig skolkunskaper och vissa grundldggande
fardigheter. De ska i grunden ldras att ldra, bl.a. genom att undervisas i och
tilligna sig strategier for inldrning. En annan viktig dimension i HU ér att
utveckla och befédsta ett positivt inldrningsklimat (i klassrummet och i1
skolan i allménhet) och 6va eleverna i social kompetens.

HU ar ett forsok att hitta ett (skol-) pedagogiskt svar och handlings-
monster pa foreteelsen att eleverna i dag, allt for ofta, far ta del av
verkligheten ur andra hand och inte forsta hand (sjdlvupplevelse) som
tidigare har varit brukligt. Med det menas att Internet, TV mm. presentera
verkligheten pa sitt eget symbolsprdk som eleverna konsumerar utan
mojlighet och/eller behov till egen analys och sjilvupplevelse. Elevens
personlighetsutveckling och uppbyggnad av kognitiva strukturer sker i
mindre utstrackning dn om eleven upplever saker ur forsta hand.

Nicht die Erfahrung von Wirklichkeit erzeugt Bilder und Erinnerungen in ihnen, mit
denen ihre Phantasie ... dann weiterarbeiten kann, sondern eine schier unendliche Fiille
von fliichtigen Bilder purzelt in sie hinein und erzeugt eine Vorstellung davon, wie die
Welt sei, wie Menschen miteinander umgehen usw.>®

HU motverkar den historisk betingade delningen mellan skola och livet 1
allminhet. Projektarbete ta vara pa upplevelse- och handlingsprocesser som
kan bidra till att tydliggora verkligheten utanfor skolans viggar.

HU betyder att eleven ar aktiv i undervisningens upplédggning, utformning
och genomforande. Elevernas aktivitetsnivd omfattar inte bara traditionell
inlédrning utan aktiviteter som stimulerar flera sinnen, praktiskt handlande
och konstnérligt skapande. Johann Heinrich Pestalozzi ville att eleverna
skulle ldra med huvud, hjérta och hand. Detta uttalande beskriver HU pa ett
konkret sitt. Elever och ldrare samarbetar for att na ett handlingsresultat de
biagge kommit Overens om for ett pigdende undervisningsavsnitt. En
intressant motpol i sammanhanget dr Fichtes tal till tyska nationen dér han
gick till angrepp mot Pestalozzi som enligt Fichte ville gora allt utom att
undervisa eleverna. Fichte ansag att Pestalozzis arbetssitt gick ut pa att gora
undervisningen till en forndjsam lek en - pa den tiden - fruktansvird tanke.

I HU star elevhandlingen 1 centrum och ldraren skall, oftare &n i vanlig
undervisning, gora nagot konkret med eleverna, dvs. ndgot som aktiverar
eleven mentalt och fysiskt och resultatet kan vara nagot att se eller ta pa
eller det kan vara nagot att bygga vidare pa. Utgangspunkten &r att elever
girna lar frivilligt och sjdlvstindigt under fOrutsdttning att ldraren ger
nodvéndigt hjilp.

Det dr viktigt att papeka att HU avser inte att prioritera handlandet, typ
praktiskt arbete, och ddrigenom forsumma tankeverksamheten. Tvirtom, en
vdl avvdgd kombination av intellektuell aktivitet och praktiskt handlande dr

7 Kurt Witzenbacher, 1985 Egen éversdttning: Handlingsorienterad undervisning ar inte
till for att aktivera omotiverade elever ej heller for att gora skolan roligt. HU é&r, en sedan
lange, nddvindig atgird for att spegla verkligheten i motsats till vrangbilden som

lamnas allt for ofta av de nya media.

Uwe Becker 1986 Egen oversdttning: Det ar inte upplevelser i verkligheten som skapar
minnen och inre bilder (hos barn och elever) som i sin tur kan stimulera fantasin utan en
oavbruten strom av snabba bilder som inte har ndgon anknytning till verkligheten &r det
som retar sinnen och ger sken av att vara verkligheten.
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en forutsdttning for utveckling av intellektet och elevens personliga
utveckling.

Om man ser pd dagens skolmiljo finner man en paradoxal situation,
lararen kénner sig stressad och eleven tycker att allt for mycket ar trékigt
och hindelseldst. Detta kommer till uttryck i att elever skriver och skickar
sma lappar till varandra under binken, talar med varandra, befattar sig med
saker som inte har ndgot med undervisningen att gora. Problemet dr att
eleven inte aktiveras tillrackligt dvs. att for liten del av elevens mentala
kapacitet tas 1 ansprak och att det finns mycket energi for andra ”géromal”.
Elevernas likgiltighet infor vissa inldrningssituationer “tvingar” ldraren till
att skynda pa undervisningen med resultat att &nnu storre spdnning mellan
lararens stressbeteende och elevernas likgiltighet uppstér.

All den aktivitet som eleven bedriver utanfor inlérningssituationen (tal, lek
och goromal i allménhet) upptar mycket av elevens mentala kapacitet och
det enda positiva dr att eleven Gvar sig 1 social kompetens, en lovvird
Ovning men tyvérr utanfor skolans direkta inldrningsram. Ser man pé alla
“bredvidaktiviteter” sa framtrader vissa speciella strukturer:

. Elevens sinnen dr upptagna.

. Eleven dr motorisk och intellektuell sysselsatt och visar ett medvetet
handlande.

. Eleven visar stor sjidlvstandighet mot dvriga elever.

Om alla dessa handlingskomponenter kunde nyttjas i undervisningen
skulle inldrningen vara motiverande och stimulerande. Det &r just det Hu vill
astadkomma. For att utveckla en positiv elevaktivitet maste eleven sjdlv har
ansvar for sin inldrning. Detta betyder att eleven sjdlv maste ta ansvar for
mycket av det som ldraren skulle lira eleven.

Handlungsorientierung wird von mir aufgefasst als ein Unterrichtsprinzip, das bestimmte
Merkmale hat, das argumentativ theoretisch begriindbar ist (lempsychologisch wie
sozialisationstheoretisch) und das in verschiedenen Unterrichtszusammenhéngen
realisiert wird (und moglichst oft realisiert werden sollte!). Es ist aber nicht
gleichbedeutend mit >Unterricht< oder >Schule< *

Bakom varje utbildningskoncept finns en bestdmd syn pa varldsbilden och
ménniskans position i denna, i HU &r mélet att eleven genom undervisning,
social kontakt, personligt ansvar, praktiskt arbete kommer till insikt om sin
egen kapacitet och far mojlighet att utveckla sin kreativitet. Den &syftade
inldrningen kan i sammanhanget ses som en positiv bieffekt.

Grundidéen i HU kan beskrivas i fyra punkter:*

. Minniskan vill vara fornuftig och fri dvs. hon vill sjdlv har ratt till

att ta hand om sin egen situation och gora negativa handlingar.
Diérav foljer att minniskan speciellt i tidigt alder behover en
hjilpande hand.

. Undervisningen skall aktivera hela individen dvs. huvud, hjérta,
hand. Det &r i och for sig inget nytt, som tidigare beskrivit dr det
manga som har uttryckt liknande tankar t.ex.Comenius, Pestalozzi,
Dewey m.fl.

= Unga ménniskor ar nyfikna, har fragor och vill experimentera.

> Herbert Godjons, 2001 Egen éversdttning: HU uppfattar jag som en undervisningsprincip

som har en bestimd profil, den &r argumentativ, teoretisk motiverbar och gér att applicera
pa olika undervisningssammanhang. Men det &r inte synonym med “undervisning” eller ’skola”.
Didaktische Modelle, 1994 s. 355
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Sjalvaktiviteten dr bésta metod for att stimulera kreativiteten hos
individen samt utveckla en handlingskompetens infor ovintade
situationer.

. Alla gor fel, bade elever och ldrare, men det &r viktigt att vara ppen
och léra sig av sina misstag, pa sa sitt skapas forstielse for varandra
och arbetsmiljon blir progressiv och stimulerande.

Det finns inget givit handlingsmdnster for den som vill dgna sig at HU
men vissa forutsittningar dr viktiga att kinna till:*'

. HU syftar till helheten, eleven skall med hela sin handlingskraft
bidra till att fora undervisningen till sitt mal. Dérav f6ljer att om
eleven dgnar sig helt at undervisningen skall resultatet beskriva en
helhet som t.ex. skadespel, rollspel, experiment elevundersokning.

. HU ir elevaktiv, det betyder att ldraren ger eleven mojlighet att
upptécka, planera, utreda, undersoka allt med tanke pa att egen
aktivitet skapar sjalvstindighet.

. Centralt for HU ar framstédllningen av handlingsprodukter” dvs.
saker som behovs for att framfora ndgot t.ex. kulisser for ett
skadespel. Det kan vara framtagning av en elevtidning, bok,
experiment, insdndare i en tidning. Allt detta kan utmynna i en storre
aktivitet som utstdllning, klassresa, tivling, workshop, fordldramote
mm.

. Elevernas egna intressen skall std i centrum och om mdjligt ges
chans till utveckling, bara sa kan eleverna se om de dr bérkraftiga
och om de ar utvecklingsbara.

. All planering, genomforande och utvirdering av undervisning sker
tillsammans med eleverna, de far darigenom sjilv bara mycket
ansvar och kédnner engagemang samt utvecklar en positiv
handlingskom- petens.

. HU 6ppnar skolans arbetssétt och relationen mellan elev och lérare.
Det skapas mojlighet for individualisering av undervisningen samt
att den kan genomforas dmnesovergripande. Utét skall skolan ha
kontakt med omvirlden, eleverna kan ga ut i samhéllet for att
undersdka, intervjua, informera och till skolan bér komma olika
personer t.ex. experter, fordldrar, kommunpolitiker m.fl.

. HU forsoker att skapa en balans mellan huvud- och handarbete. Med
huvudarbete menas att tinka, kritisera, diskutera, planera, drémma.
Med handarbete menas alla genom kroppsarbete utforda handlingar.
En véxelverkan mellan bada aktiviteter &r onskvirt.

HU stéller stora krav pa lararen for att han/hon skall kunna dela med sig,
entusiasmera eleverna och samtidigt hélla styr pa hela handlingsfoérloppet.
Det krdvs av eleven att vara engagerad och visa ett stort matt av disciplin
och handlingsvilja. Det &r uppenbart att en undervisning enl. ovan kréver
mycket av elev och ldrare. Dérutover krdvs positiva beslutsnivaer och
ekonomiska resurser. Kort sagt en mangfald av olika faktorer maéste
samverka for att kunna realisera en didaktisk ansats som handlings-
orienterad undervisning presentera och som uppfyller de didaktiska kraven
pa frdgorna:
vad praktisk och teoretisk handlande

1 Didaktische Modelle, 1994 s. 355-358
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hur genom engagemang och stimulering
varfor  for elevens personliga utveckling.

HU praktiseras vid en rad olika skolor i Tyskland. Nedan ges en
beskrivning av ett studiebesok pa Odenwaldschule 1 Ober-Hambach, skolan
ar en internatskola och dédrmed kanske inte helt representativ for svenska
forhallanden men det speciella ar att skolan nyttja hela HU:s idésegment.

Odenwaldschule ligger 1 Ober-Hambach, en ort med 100 invénare beldgen
mellan Darmstadt och Heidelberg 1 sydvistra Tyskland i delstaten Hessen.
Ober-Hambach ligger naturskont i en dalgang vid borjan av Odenwald.
Skolomradet omfattar 10 ha och det finns 32 byggnader déribland
gymnastikhall, bibliotek (Tysklands storsta skolbibliotek) och olika
administrativa byggnader. 1 de flesta byggnader bor elever och liarare pa
overvaningen och undervisningen bedrivs pd bottenvéningen. Skolan
grundades av PAUL och Edith GEHEEB som en motpol till den tidens
“vanliga” skola. Grundidéen anknét till reformpedagogikens tradition i
Tyskland och far ses som en 150-arig kulturell rorelse inspirerad av Goethe
och Fichte.

Odenwaldschule dr en internatskola och eleverna ges mojlighet att dka
hem var tredje helg. Antalet elever &r 278 (4r 2000) dérav ca 1/3 flickor.
Dartill kommer ca 50 externelever, barn till befolkningen i Ober-Hambach
och barn till medarbetare vid skolan. Elevernas alder ligger mellan 6 och 20
ar. Skolan har 100 medarbetare och av dem dr 50 personer pedagogisk
verksamma. Eleverna lever i familjer dvs. grupper av 6 till 10 ungdomar
och en vuxen (ldrare) som dr familjedverhuvud - familjefar eller familjemor.
Det bor alltid tva ungdomar i ett rum och varje familj bildar en boenhet.

Det ér kostsamt att vistas pa skolan (ca 1400 DM/man det motsvarar ca
6000 kr/mén) och den sociala strukturen ar varierande, 45 % av alla
ungdomar har svag social bakgrund och deras vistelse betalas av offentliga
medel.

Vid skolan praktiseras handlingsorienterad undervisning som kallas en
”konkret utopi”. Skolan bedrivs som internatskola och detta medfor en rad
fordelar men &dven vissa nackdelar. Bland fordelarna kan rdknas social
fostran, livsgemenskapen och integrering av skola och fritid. Nackdelen kan
vara att det finns risk for relationskonflikter, alla finns dir pa heltid och att
ndgon vill kanske ibland vara for sig sjilv. Det samlade intrycket fran
besoket pd Odenwaldschule dr att HUs olika idésegment har tagits tillvara.
Lérare och elever lar tillsammans, skolmiljon utstralar lugn och vénlighet
och allt sker 1 harmoni med naturen.

Barnens utveckling till ménniskor och till ménskligheten - det var den
overgripande uppgiften till vilkens 16sning Odenwaldskolans tillkomst skall
riknas, oberoende av samtidens sociala och politiska forhéllanden. En {oljd
av detta 4r att man avser att i klasser med mer &n 18 elever gar det inte att
bedriva inldrning. Revolutionerande, for att inte sdga chockerande for den
tiden, var Paul Geheebs idé att pojkar och flickor skulle g& i samma klass
och att de skulle leva tillsammans pd samma omréde.

Som ett kuriosum kan nimnas att det pa Paul Geheebs skrivbord stod en
bild av Ellen Key som han sjdlv kallade ”Die grosse schwedische
Prophetin”, men det dr inte kdint om han omsatte hennes teoretiska tankar i
praktiskt handlande vid Odenwaldschule.
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Skolan erbjuder skolgang fran forsta klass till Abitur (studenten) samt
mojlighet till yrkesutbildning och avlidggande av geséllprov 1 yrket
mobelsnickare eller konstsmed. Dessutom ger den hogre utbildningen (till
trettonde klassen) mojlighet till utbildning till ”Staatlich gepriifter Chemisch
- Technischer Assistent”. 1 sjunde klassen far alla elever prova pd ett
hantverksyrke. Under ett kvartal far eleven en eftermiddag i veckan kénna
pé yrket. De olika yrkena dr mobelsnickare, konstsmed, krukmakare och

design (liknande svenskt sl6jd men med mycket stark betoning pé kreativt
skapande och konstndrligt uttryckssitt). Fran och med attonde klass kan
eleven parallellt med skolans allmdnna undervisning genomga en yrkes-
utbildning till mobelsnickare eller konstsmed, vilket 40 % av eleverna gor.
Genom en speciell 6verenskommelse med berdrda parter har Odenwald-
schule ritt att examinera sina elever genom gesdllprov.

Det ges inga betyg 1 dmnen utan ldraren skriver en rapport, ett omdome
om eleven. Detta atfoljs av halvarskonferens och s.k. perspektivkonferens
som har till uppgift att visiondra om skolans utveckling och elevernas
arbetsmiljo.

Den allminna undervisningen sker i s.k. Ubungsbinder - dvningsband
(tyska, matematik och engelska), ett &mne at gdngen som intensivstuderas
under en viss period. Ovriga allmidnna #mnen ldses i block t.ex. biologi,
naturkunskap, fysik och kemi. Ovningsband “pluggas” de tvd forsta
timmarna pa dagen i1 ordets verkliga betydelse. Dérefter dr det frukost for
alla. Maltiderna &r knutpunkten i samvaron, alla &ter tillsammans med
respektive “familj” vid det egna bordet. Har ges samtidigt mojlighet till att
meddela saker och att kunna ndmna och ventilera eventuella problem.
Tillvaron pa skolan ar langt ifran problemfri, dven hir finns friktioner
mellan elever och ldrare och elever sinsemellan men det blir omgaende
diskuterat och dirmed ackumuleras inga problem. I alla diskussioner é&r
larare och elever jdmstdllda. Resterande formiddagstimmar anvéinds for
kreativa aktiviteter drama, dans, skddespel, idrott mm. Efter lunchen och
vilotiden &r det tid for frivilliga, styrda aktiviteter: hobby, sport, kultur,
frivillig bildning.

Eleverna har en representation som liknar elevrdd, men med stort
personligt ansvar och eget ekonomiskt ansvar. Eleverna i1 de hogra klasserna
bedriver sjdlva diskoteket (som finns pa skolomradet) samt har hand om
tehuset (for eget bruk). Darutover har de hand om en egen brandkér,
boktryckeri och ombesdrjer “bussningen” i egna minibussar mellan skolan
och nirmaste stad (Heppenheim, 9km).

Ovanbeskrivna aktiviteter dr en del av elevernas engagemang och
levnadssétt som skall ge stimulans, allt enligt Paul Geheebs motto: verklig-
heten kan inte i sin helhet formedlas i skolan, det mdste till en reduktion som
visar en symbolisk form av verkligheten.

Sammanfattningsvis kan sdgas att det dr svart att beskriva skolan pa sa
litet utrymme och att det var inspirerande att kunna uppleva skolmiljon och
att ta del av livet pd Odenwaldschule. Mitt besdk var planerat for tvd timmar
och man bad mig att stanna i sju! Efter besoket dr det latt att forsta att
inspiration till skolans verksamhet till viss del &r tagen efter Immanuel Kant:

Ménniskans viktigaste uppgift 4r att veta hur hon skall fylla sin plats inom skapelsen och
att forsta hur hon skall vara for att vara ménniska. (Egen 6versittning) Kant
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Elevaktiv inlarning (Lernen durch Lehren, LdL)

Wenn Schiiler einen Lernstoffabschnitt selbststéindig erschlieflen und ihren Mitschiilern
vorstellen, wenn sie ferer priifen, ob die Informationen wirklich angekommen sind, und
wenn sie schlieBlich durch geeignete Ubungen dafiir sorgen, dass der neue Stoff
Verinnerlfl;(zzht wird, dann entspricht dies (idealtypisch) der Methode ,,Lernen durch
Lehren*.

Elevaktiv inldrning® har tillimpats i Tyskland sedan 1985 och spridningen
av metoden fortsétter kontinuerligt. I Tyskland &r det 600 ldrare som ingér i
kontaktndtet LdL och som arbetar efter nedan beskriven metod. Till sin
hjilp har de ett vl utbyggd Internetforum® dir den enskilde ldraren kan fa
hjdlp for sin undervisning och kan delar med sig till andra om han/hon vill.

Metoden dr framtagen 1985 av Prof. Dr. Jean-Pol Martin, allméndidaktiker
vid universitetet Eichstitt 1 Tyskland. Han utvecklade en ansats inom
didaktisk metoddiskussion som tidigare hade initierats av Hans-Eberhard
Piepho® dér han ansig att lirandet skulle forflyttas frin en behavioristisk
utgangspunkt till en kommunikativ didaktik dir eleven genom eget
engagemang och sjilvstindigt arbete fick kdnna delaktighet 1 inldrnings-
processen.

LdL har utvecklats ur handlingsorienterad undervisning och har sina rotter
1 reformpedagogiken. I pedagogiskt sammanhang finns det en rad olika
ansatser som tidigare har tangerad LdLs idéstruktur. Georg Kerschensteiner
(1854-1932) priglade begreppet Arbeitsschule (arbetsskola). Hugo Gaudig
(1860-1923) hade som motto sjdlvstindighet genom sjdlvaktivitet. Adolf
Reichenwein (1898-1944) arbetade for att i ett skapande skolfolk. Peter
Petersens (1884-1952) pedagogiska tanke var att lararen ska sta tillbaka och
inte erbjuda undervisningsstoffet utan hjdlpa eleven att sjilv ta till sig
innehdllet. Vidare finns berdringspunkter fran 30-talet inom ramen for
projektundervisning hos Dewey och Kilpatrick (1995), for att inte glomma
Maria Montessori och Johann Heinrich Pestalozzi mm. Grundtanken é&r att
eleven genom sjdlvaktiva handlingar utvecklar ett positivt forhallningssatt
till inldrning och genom social trdning finner sin position inom elevgruppen
samt utvecklar dirigenom ett skoletiskt forhéllningssitt. Dessutom ska
eleven genom egen aktivitet (mentalt och fysiskt) ha del i sin egen
kunskapsinhdmtning och personliga utvecklingen i allménhet.

I undervisningen som bedrivs genom traditionell formedlingspedagogik ar
det brukligt att ldraren “dger” omkring sjuttiofem procent av taltiden vid
respektive lektionstillfdlle, vid tillimpning av LdL &r det avsikten att
forhallandet ar det omvinda d.v.s. att eleverna ha sjuttiofem procent av
taltiden under en lektion. Den Overgripande tanken &r att eleven ska vara
aktiv for att kunna ta till sig undervisningsstoffet. Elevundersékningar har
visat att ldraren som tillimpar LdL metoden inte forlorar sin status som
kunskapsformedlare utan eleverna forutsitter att ldraren kan sitt dmne men
de uppskattar mojligheten till egna aktiviteter och vixer med uppgiften. I

62" Paul Hanel, 2001; Egen dversittning: Nir elever sjilv bearbetar ett undervisningsavsnitt

och presentera det for sina klasskamrater, och nir de forvissa sig om att informationen
har natt fram samt se till att det nya avsnittet kommer till anvéndning dad motsvara det
metoden “Lernen durch Lehren” (LdL).

I efterf6ljande text anvénds den tyska beteckningen -LdL- f6r metoden

Det ér ett “klotterplank” med 34 rubriker som alla berér LdL (www.ldl.de).

5 Eberhard Piepho, 1979
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initialskedet innebédr detta storre arbetsborda for ldraren, det krdvs en del
forberedelse som ér direkt knytet till LdL metoden.

LdL innehéller en rad olika segment som tillsammans bildar en homogen
didaktisk struktur. Dérav foljer att alla som bdrjar med LdL upptédcker snart
att det inte gar att genomfora allt med en ging for att det ar svart 1 borjan att
fa med alla bitar 1 ritt sammanhang. Det krdvs inarbetade rutiner for att
metoden ska fungera och utan tydliga spelregler gar det inte att fa framgang
vare sig for klassen eller den enskilde eleven. Svagpresterande elever
behover oftast en lédngre tid for att kunna finna sig tillritta i sammanhanget
men det har visat sig att dessa elever har mycket stor nytta av LdL, eleven
syns, hors och far ett bejakande for sina eventuella inldrningsinsatser.

Die Methode “’Lernen durch Lehren‘ ermdglicht es den Schiilern, Rezeptivitit und
Reaktivitéit, wie sie im traditionellen Unterricht tiblich sind, zu tiberwinden und durch die
Ubermahme von Lehrfunktionen den Unterricht weitgehend aktiv selbst zu gestalten.*®

Vid inférandet av LdL upplever manga ldrare att den egna rollen i
klassrummet och i undervisningen forandras avgérande och méinga uttrycker
forvaning over hur svért det dr i borjan att ”dra sig tillbaka” som ldrare och
att 14ta eleverna agera istéllet. Lararens arbetsuppgift i klassrummet dndras
frén att vara kunskapsformedlare till att vara handledare, coach, mentor. Nar
eleverna har blivit inskolade i LdL-metoden innebér det att klassrumsarbete
fungera mera friktionsfritt och arbetsklimatet blir positivare. LdL kan
tillimpas 1 stort sett pa alla skolans dmnen, metoden kan ocksé kombineras
med andra pedagogiska arbetssétt t.ex. Storyline, projektarbete mm.

Lernen durch Lehren ist ein Unterrichtsprinzip, das die Ubertragung einiger
Lehrfunktionen auf die Lemer anstrebt. Dies ist unabhéngig von jeweils eingesetzten
Unterrichtsmethoden. Konkret zeichnet sich LdL durch zwei Aspekte aus: die teilweise
Ubemahme der Gespriichsfiihrung im Unterricht und die selbststindige Erarbeitung
neuen Unterrichtsstoffes durch die Lemer sowie deren Présentation und Einiiben mit den
Schiilern.””

LdL orientera sig mot ett paradigmskifte i skolundervisningen men det
krivs inga fordndrade skolbetingelse, metoden erbjuder handlingsfrihet for
den enskilde ldraren samtidigt som ldroplanens intentioner och skolans
Ovriga styrmoment inte std 1 motsatsforhédllande till LdL.

Uppléggningen av undervisningen skapas inte av elevens egen spontanitet
utan det ar ldraren som 1 ett tidigt stadium delar ut uppgifter och styr
hindelseforloppet. Arbetsséttet &r att elever och ldrare tillsammans ta fram
undervisningsavsnitt eller inldrningsstoff som eleverna sjdlva ska reflektera
over och bearbetar for att kunna presentera infor klassen. Lektions-
forberedelse utfors av tva elever tillsammans som hemuppgift och presen-
tation sker i dialog med Ovriga elever. Léararen hjdlper undervisningseleven

5 Paul Hanell, 2001; Egen éversttning: Genom att eleverna dvertar inldrningsfunktionen

i klassrummet dr den undervisande eleven och &vriga klasskamrater sjalvaktiva,
passivitet som kan féorekomma vid vanlig formedlingspedagogik byter oftast plats med
elevernas sjdlvaktivitet.

Dagmar Abendroth-Timmer, 2000; Egen dversdttning: Huvudprincipen i LdL é&r att
eleverna delvis dverta inldrningsfunktionen och det oavhéngig av undervisningsmetod.
Tva aspekter &r speciellt framtrddande i LdL: elevens egen lektionforberedelse (i
samrad med ldraren) samt att eleven sjélv for dialogen med 6vriga elever och
samverkan mellan ”ldrande elev”” och dvriga klasskamrater nér det géller presentation
och tillimpning av nytt stoff.
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med forberedelsen och korrigerar vid behov. Genom att elever talar till
elever har det visat sig® att inldrningen gar betydligt bittre och behallningen
for enskilda elever ar stdrre pd grund av att de talar ett sprdk som &r mera
knytet till elevernas sprakuppfattning. I undervisningssammanhanget é&r
lararen alltid nérvarande och ingriper (sjélvklart) om felaktigheter uppstér,
men 1 Ovrigt ger ldraren eleven mojlighet till att sjdlv presentera och
genomfora undervisningsavsnittet.

For att LdL ska fungera som ett pedagogiskt/didaktiskt forhallningssétt adr
det av stor vikt att eleverna tilligna sig viss didaktisk kompetens, detta &r
viktig for att LdL kan fungera som en ldrande metod och samtidigt sikra
LdL:s kontinuitet. Inldrningen av didaktisk grundkompetens &r négot som
eleven inte belastas med utan det &r lararens beteende gentemot eleven och
klassen 1 Ovrigt som formedlar vissa grundkriterier i1 undervisnings-
sammanhang som i sin helhet ger respons i elevernas agerande.

Nach einem Jahr war es klar, dass dieses neue Verfahren -LdL- (egen anmérkning)
deutliche Vorteile aufwies: Der Sprechanteil der Schiiler war von traditionell 25 % auf
75 % gestiegen und die miindliche Kompetenz war entsprechend hoch.””

Sommaren 2001 har jag varit i Eichstétt, Tyskland och tagit del av
konceptet och bevistat undervisningen. LdL eller elevaktiv inldrning (som
jag kallar det pa svenska) har handlingsorienterad undervisning som bas och
sétter, 1 ordets bemirkelse, eleven 1 centrum. Det bestaende intrycket ar att
hela det didaktiska spektrumet har tagits till vara. LdL aktiverar dven
svagpresterande elever och uppmuntrar till eget engagemang och kreativitet.
Liararen fordelar arbetsuppgifter till eleverna (tvd elever &t géngen).
Eleverna forbereder sin framstéllning som hemlidxa (allt i samrad med
lararen). Dérefter genomfor eleverna presentationen av undervisningsstoffet
infor sina klasskamrater. Léraren ar alltid ndrvarande och &r beredd att
kunna ingripa ifall det behovs. Eleverna talar till elever pd deras sprak och
kan forklara olika samband pa ett sétt som ar léttare att forsta &n om ldraren
med sitt "vuxensprak” skulle gora det. Vissa elever som vanligtvis sitter tyst
péd ménga lektioner har léttare att yttra sig gentemot en klasskamrat dn
lararen. Stamningen 1 klassrummet blir avslappnad och det uppkommer en
trivsam atmosféar. Genom att elever, forst for sig sjdlva och dérefter 1 grupp,
formulerar de kunskaper de har om ett moment, blir deras tinkande en del
av larandeprocessen. Genom samspel och dialog tillvaratas elevers resurser
att ldra sig sjélva och varandra.
I den dialog som sker 1 ett lagarbete, tillvaratas den inldrningsresurs som
ligger 1 individens eget tdnkande. LdL-baserat ldrande kan definieras pé
foljande sétt:
= Eleverna utvecklar sina egna idéer frén frigor, experiment eller
konstruktivt arbete. De forsoker finna utforskande metoder som
klarldgger och belyser frdgor som de anser vara meningsfulla.

. Eleverna studerar, undersoker meningsfulla fragor eller problem med
utgangspunkt fran sina egna idéer. De utforskar sina idéer och

anvinder olika metoder.

8 Jean-Pol Martin, 1994

" Jean-Pol Martin, 1996; Egen éversdttning: Efter ett ar syntes tydliga fordelar med den nya
metoden (LdL): Elevernas “’taltid” hade 6kad fran traditionella 25 % till 75 % och deras
verbala kompetens var motsvarande hog.
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. Eleverna analyserar, diskuterar och utvirderar vad de har hittat eller
konstruerat. De visar upp sina resultat i klassrummet eller pa andra
platser.

. Eleverna uttrycker sin forstdelse for vad de har lért sig. De utbyter
upptickter och konstruktiva resultat, och de drar slutsatser dir det &r
mojligt eller riktigt.

En viktig aspekt pé sjdlvbestimmande i ldrandet &r att elever blir tvungna
att sdtta upp sina egna mal i ldrandeprocessen. Varje elev maste planera sin
egen kurs dvs. de grunder han avser att ticka, problem som han vill férsdka
16sa, vigar som han dnskar undersoka. Under planeringsperioden &r lararens
roll viktig genom att hjdlpa till att gora planeringarna mer specificerade,
genom att ge rad ndr eleverna stoter pd oforutsedda svarigheter i
anskaffandet av hjdlpmedel som kan vara till nytta for eleven.
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DISKUSSION

Far jag sdga en sak. Jag blir sa upprord 6ver dom hér dverkraven pé skolan. Nér det géller
polisen sa &r det ingen som kréver att polisen ska avskaffa brottsligheten. Av socialvarden
ar det ingen som kréver att den ska avskaffa alla sociala problem eller fattigdomen. Och
av sjukhusen &r det ingen som kréver att de ska avskaffa déden. Men skolan ska avskaffa
alla problem och gora alla ménniskor lyckliga.

Gerd Arfwedson”

Skolan och utbildning i dag

Massmedia skriver mycket om skolan och undervisningen men tyvirr inte
alltid 1 positiva termer. Tidningar och television berdttar om sjuaringar som
polisanméls for misshandel, om brék mellan olika elevgrupper inom skolan,
vandalisering av skollokaler, problemet med for manga elever 1 varje klass
och att larartatheten &r starkt avtagande.

Den allménna skol- och undervisningsdebatten, pa det séttet som den
presenteras och pdverkas av massmedia, ger inget hopp om en snabb
forbéttring av situationen. Avsaknaden av ekonomiska resurser bromsar
utvecklingen och ger mindre mojlighet till att planera en progressiv
utveckling. Oavsett den aktuella situationen, eller just for att situationen &r
som den dr, behovs en orientering i riktning mot en fordndrad skola och
didrmed gynnsammare inldrningsforhallanden.

Barn ér till sin natur aktiva varelser, fyllda av liv, nyfikenhet och
kunskapstorst och det dr en ndodvindig forutséttning for inlérning som
skolan behdver ta vara pa.

Redan Comenius skrev utforligt om inldarningens problem och hur eleven
kunde hjilpas att finna sig sjilv och genom detta f4 mdjlighet att ta till sig
information. Han patalade vikten i att aktivera eleven och ddrmed skapa en
positiv inldrningssituation.

Den intellektuella utvecklingen samspelar med den kroppsliga sé att intellektuell och
kroppslig 6vning verkar utvecklande pé varandra. Lirara maste specialtréinas i konsten
att utveckla undervisningsmetoder och att identifiera elevens individuella utveckling”'

Skolans traditionella kunskapssyn har format skolan som institution och
dess organisation. Strikt dmnesindelning, timplaner, arbetsorganisation,
aldersindelning m.m. utgér fran tanken att skolan ska formedla kunskaper
som utgdér en avbildning av vérlden. Liromedel, undervisnings- och
utvirderingstraditioner dr skapade for att vara rationella verktyg for denna
kunskapssyn. I skolans empiriska tradition definierades kunskap som en
avbildning av vérlden. Synen pa hur ldrande gar till grundade sig under en
lang period under 1900-talet pd behavioristiska inldrningsteorier som
betonade information, &vning och repetition. Grundtanken i géllande
laroplan &r att eleven sjilv maste bygga upp sin egen kunskap och inte
genom formedling och paverkan av utanfor stiende personer (lararen). Detta
ar 1 och for sig inget nytt (se Comenius, Pestalozzi, Dewy m.m.) men visar
pa den “didaktiska cirkeln”, gamla beprévade arbetssdtt kommer till heder
igen!

I dagens forekommande klassundervisning kan man inte 1 tillricklig
utstrdckning ta hinsyn till elevernas forkunskaper och tid for eftertanke och

70
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Gerd Arfwedson, Pedagogiska Magasinet 1/01 s. 51
Comenius, A. Didaktica Magna, s. 32
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reflektion dr ytterst begrinsad. De ldngsammare eleverna far svirt att hinga
med, de snabbaste tycker att det gir for sakta och langleds. Nagra elever
riktar dd energin mot sddant som ldraren finner stérande.

Det har i svensk skola alltid funnits stort utrymme for ldrarens autonomi.
Nér vil dorren till undervisningslokalen stdngts har det varit ldraren som
haft makten och regisserat det pedagogiska dramat.

Enligt Peter Struck”® kommer foljande livsmiljoer i framtiden att vara av
betydelse for barns utveckling: familj, jdimnariga, TV inklusive Internet och
skola. Overallt, betonar Struck, handlar det om en balans mellan inre och
yttre stimulans. I och med familjens sonderfall kommer skolan att behdva
skapa en milj6 mera for uppfostran &n inldrning av fakta. Lararrollen
kommer att fordndras genomgédende till att ledsaga unga méanniskor och
stodja deras utveckling. Insikten att en effektiv undervisning bara kan
byggas pa en balanserad sjilslig och kropplig utveckling kommer att leda till
en helt annan skolmilj6 dn vi ser idag.

Morgondagens samhille stiller helt nya forvantningar péd individen, vi
befinner oss 1 borjan pd det som oftast kallas kunskaps- och informa-
tionssamhallet och kraven pa individen, bade vad det géller utbildning och
personlig utveckling, véxer hela tiden. Bruk av datateknik och andra nya
tekniska hjdlpmedel kriver ett stort matt av flexibilitet samtidigt som det ger
mojlighet till nya inldrningsmgjligheter. Dagens skola kommer troligtvis
inte att ricka till for att kunna moéta morgondagens utbildningskrav.

72

Lpo 94 hur gor vi?

Kunskapssynen i nuvarande laroplan (Lpo 94) syftar till att utbildning ska
leda till individens forstdelse av undervisningens innehdll. Forstielse-
aspekten ar alltsd central, och ny forstaelse har tva bestdndsdelar. Den ena
delen bestar av medvetna och omedvetna kunskaper som en individ redan
har, den andra av ny information och nya erfarenheter. Forstaelse uppstér
nir dessa tva bestandsdelar vigs samman. Vi r sidllan medvetna om véra
forestillningar. Trots det bildar de den forforstaelse mot vilken vi vérderar
och beddomer nya erfarenheter. De bildar det "sjdlvklara™, den bild av
viarlden som bara "&r". Problemet med vara forestdllningar dr att de é&r
oreflekterade och forgivet-tagna. Vi har inte satt ord pd dem, granskat dem
och beddémt huruvida de ér rimliga eller inte.”

Det ér betydelsefullt att dessa intuitiva och naiva fOrestillningar tas in i
och blir en del av ldrandeprocessen. Lédrande innebdr att dessa
forestillningar utmanas av nya erfarenheter och ny information. I och med
att dessa nya synsidtt dr integrerade med tidigare fOrestdllningar dr de
bestdndiga dver tid.

Laroplanens starka betoning pa "elevaktiva arbetssitt" bygger pa en
konstruktivistisk syn pa ldrande. Omformningen av den personliga
forestillningsvérlden kan bara individen sjdlv genomfora. Lirande &r ett
aktivt arbete dir man ifrdgasétter, utmanar och bearbetar de egna
uppfattningarna. Lérande forutsitter ett aktivt engagemang.

Vad kan skolan och ldraren gora for att skapa sa goda forutséttningar for
larandet som mojligt: De kan till exempel se till att eleverna har de

7 Kaurt Liljequist 1999 s. 232-233
7 Peter Struck 2000 s. 161-162
7 Steve Wretman 2001 s. 24 i Skolbarn 3/2001
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forkunskaper som krdvs. Att de far den tid som dr nddvindigt for att tdnka
och smidlta ny information. Att stimulera elever till inldrning och att de
upplever ldrandet som meningsfullt. Kan man ge eleverna siadana forut-
sdttningar kommer de att lyckas i skolan och fa lust att lira vidare. Far inte
eleverna dessa fOrutsdttningar kommer man att fi problem med bade
allménna ordningen och kunskapstillvéxten.

Ett enhetligt sétt att undervisa och bedéma &r helt och hallet otillfredsstéllande nér vi alla
ar sa olika.
Howard Gardner

Det behovs en skola som kan né upp till de kraven som kunskaps- och
informationssamhdllet stiller. I den didaktiska litteraturen finns en méangtald
av idéer och riktningar som var for sig vill forbittra undervisningen, skapa
en positiv inldrningsmiljo och bidra till elevernas personliga utveckling.

Eleven ska sdttas i centrum men inte i en naiv mening att "eleven far gora
vad eleven vill". Det kan ockséd betecknas som individualisering men inom
ramen for en ldroplan/kursplan som dr gemensam for alla. Detta var ocksa
den betydelse som John Dewey gav at vad som blivit en slogan: "Eleven i
centrum." Dewey menade inte att eleven “skulle bestimma” utan att eleven
skulle std 1 centrum for ldrarens bemddanden och for hur en ldroplan
(curriculum) ska tillimpas; eleven soker och bildar sin kunskap under
ledning. Detta sdtter eleverna i centrum i en insikt om att skolans och
skolkunskapens uppgifter ér att hjdlpa dem, att organisera, och finna mening
1 deras virld.

Angaende dmnenas betydelse papekas det i Lpo 94 att i allt skolarbetet
skall de intellektuella sdvdl som de praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna uppmirksammas. Eleverna skall f4 uppleva olika uttryck for
kunskaper. De skall fa préva och utveckla olika uttrycksformer och uppleva
kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i
bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.

Skolans alla amnen ska bilda en helhet i forhéllande till laroplanens mal.
Darvidlag skiljer sig de praktisktestetiska &mnena inte fran andra &mnen i
skolan.

I och med Lpo 94 har laroplansbegreppet omdefinierats. Tidigare omfat-

tade begreppet laroplan:

. ldroplanens allmdnna del
. timplaner
. kursplaner.

Lpo 94 bestar endast av vad som tidigare bendmndes som ldroplanens
allminna del. Timplanen 4r numera en bilaga till Skollagen. Kursplaner och
betygsforeskrifter dr egna forordningar. Om alla dessa lagar och
forordningar utgick frdn samma virderingar och synsétt vore det inget
problem att de inte 4 samlade under samma tak. Men jag tycker att
véarderingar och synsitt i Lpo 94 och kursplaner inte gir at samma hall.

I propositionen En ny Ldroplan (1992/93:320) sdgs uttryckligen att:
"Regeringen stodjer den kunskapssyn och den diskussion om bildning i vér
tid, som Léroplanskommittén givit uttryck for." Arbetet 1 klassrummet ska,
enligt forarbeten till Lpo 94, utga frdn Mdl att strdva mot och bedrivas med
elevaktiv arbetssétt mot forstaelse. Nir sedan elevernas arbete och kunnande
ska utvdrderas och betygsattas ska det goras utifrdn Mal att uppnd. Ménga
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av uppndendemélen bygger pa en essentialistisk kunskapssyn dér minnes-
kunskaper betonas.

Det ér inte bara ett larandeperspektiv som ér centralt for den nya skolan,
aven politiker har sina politisk fargade synpunkter pd undervisning. Jan
Hylén” har under en skolkonferens om elevinflytande i Goteborg fort fram
fyra argument varfor elevinflytande &r viktigt:

= Det dr en ménsklig rattighet att kunna paverka sin vardag.

. Elevinflytande &r nddvindigt for att skolan ska kunna fostra i
demokrati. Demokratin behdver hela tiden dtererdvras.

. For att utbildningskvaliteten ska bli hog behdver eleven kénna

engagemang och fa ta ansvar for sig sjilv och skolan. Idag &r det inte
langre frdgan om att eleven ska “béra ldararens kunskaper”.

. Kunskaper dr mer ett verktyg och dr ocksé mer kontextbetonade idag.
Eleven behover dirfor gora kunskapen till sin egen genom att
anvédnda sig av egna erfarenheter. For att minska trdkigheten i skolan
behovs inflytande dver den dagliga verksamheten.

Grundidén i den nya styrningen &r saledes att ett tydliggjort och decentra-
liserat ansvar skall frigora ett starkt lokalt engagemang. Huvudansvaret for
utvecklingen ldggs saledes pa den enskilda skolan. I den nya styrfilosofin
ges vidare de '"professionella" ett stort ansvar for utvecklingen av
verksamheten. En professionell ldararverksamhet kan inte styras genom
foreskrifter om dess utformning, noteras i SOU 1992:447%; det krivs istillet
"en allt mer reflekterad praktik."

Det som efterstrivas ér saledes att larare i okad utstrickning reflekterar
kring mél och syften med undervisningen, dess rambetingelser, vilka
individer som planeringen giller, etc. S&dant reflekterande kan forsiggd pa
olika nivaer; generellt refererar dock uttrycket "reflekterande larare" till
ndgon som arbetar pa ett intentionellt och medvetet sitt.

Det kan mycket vil vara sa’’ att ménga lirare har fokuserat elevers
kvalitativt skilda erfarenheter ldngt innan vér tids forskning om
elevuppfattningar var aktuella. Var egen idé€historia visar hur frdgor av
liknande karaktir kommit upp under tidigare epoker.

Hur g6r man da for att utveckla och forandra en skola’ om man inte tror
att detta gors genom att inplantera idealmodeller for pedagogiskt arbete eller
for skolans ledning och organisation? Som historien och erfarenheten visar
ar detta ingen enkel uppgift. Det finns inte ndgon universalmodell for
skolans organisationsférdndring. Det finns dock olika sétt att 1dgga upp och
genomfora utvecklingsarbete som fungerar olika bra beroende pa vilka
lokala resurser och forutsittningar som foreligger. Allt detta kan goras
genom foridndringsmodeller som bygger pd kunskap om och forstelse for
ménsklig interaktion och kommunikation.

Kunskap ér inte en avbildning av vérlden utan ett sitt att gora virlden begriplig.””
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Jan Hylén 1997, var politisk sakkunnig hos dévarande skolminister Ylva Johansson
Hogskoleutredning; Resurser for hogskolans grundutbildning

7 Silwa Claesson 1999 s. 200

8 Lars Lindkvist, Jan Lowstedt, Ulf Torper 1999 s. 254

7 SOU 1997:21
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Skolans nya arbetssatt

Alla ovan anforda fakta som ror morgondagens utbildningsstruktur kan vid
forsta paseende, pa grund av sin mangfald, ge intrycket av att vara
ogenomforbara. Det gar att genomfora men for det krdvs ett nytdnkande.
Gamla beprovade rutiner och indvade monster far ge vika for ett flexibelt
och handlingsorienterat beteende. Om detta genomfors ger det nya sittet att
arbeta en ny typ av kunskap som alltmer efterfragas pa arbetsmarknaden.
Sadan kunskap handlar om att kunna ta initiativ, samarbeta och l6sa
problem.

Jag tror att lararyrket haller pa att skifta® frén en hur- till en vad-kultur,
varvid betoningen véxlar frdn undervisning till ldrande, frdn metod till mal
och resultat, frdn hur ldrare gor till vad elever erfar, fran att hinna med
laroboken till att utveckla elevers formagor och forhéllningssatt, fran att se
formagor och forhallningssitt som vackra ord i laroplanen till att {3 insikt i
deras beskaffenhet och végledas av dylika insikter i den professionella
girningen.

Hur ska dd undervisningen gestaltas for att svara mot ovanndmnda
kriterier och vad finns det for pedagogiska-didaktiska ansatser? Jag menar
att nagra satt att astadkomma detta ges i de olika nya metoder och idéer som
introducerats 1 svensk skola under ett drygt decennium:

I Storyline skapas en fiktiv verklighet och arbetsséttet dr problem-
orienterad dér hela arbetsgruppen maste vara aktiv och allas kunskap behovs
for att 16sa problemen. Redovisningen &r lika viktigt som arbetsprocessen.

Problembaserad inldrning forutsitter att eleven involveras 1 ldrande-
processen och att elevens eget ldrande stér i centrum.

Portfolio lir eleven att reflektera Over sitt lirande samt att gora
inldrningsframstegen synliga.

Bifrostmodellen lyfter fram yttrandefriheten, grundtesen ar att i skolan
fostras de framtida medborgarna och skolan ska ligga en grund for
demokratiska virderingar.

Waldorfskolan himtar sin niring ur antroposofisk manniskosyn och vill
stimulera elevens intellekt. Fordldrarnas medverkan i skolan har stor
betydelse. Hantverket och eurytmi har en framtrddande position.

Montessoripedagogiken virderar frihet under ansvar hogt. Alla har réitt
till personlig utveckling, enligt montessoripedagogiken dr det en hirlig
kénsla for eleven att kéinna sin egen forméaga.

Freinetpedagogiken virderar handen och hjdrnans arbete lika.
Pedagogiken utgér fran elevens och klassens behov.

Reggoi Emilia bedrivs 1 projekt- och temaarbeten dir barnens
erfarenheter, tankar och teorier dr utgédngspunkten. Pedagogiken tillimpas
mest pd dagis respektive forskola men har manga intressanta inslag som kan
vara attraktiv for grundskolans verksamhet.

Jag menar att nyttjandet av en eller flera ansatser inte ticker hela det
didaktiska faltet utan ansatsen behdver integreras i ett storre sammanhang
for att fa full tickning for de 1 laroplanen angivna kriterier. En del av ovan
redovisade ansatser, t.ex. Storyline, Portfolio, kan bara existera i samband
med en storre sammanhallande struktur. Andra ddremot t.ex. Montessori-

" Ingrid Carlgren, Ference Marton 2000
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och Waldorfpedagogiken dr kompletta inldrningssystem. Men det speciella
med dessa sistndmnda &r att de bedrivs 1 speciella skolor.

Manga skolor i Sverige har “bekdnt sig” till ndgon eller ndgra av nya
tidens undervisningsstrategier och for en progressiv tillvaro med syfte att
placera eleven i centrum. Just det faktum att ménga skolor kombinerar olika
pedagogiska ansatser for att uppnd uppstéillda mél visar att en enda ansats
ofta inte réacker till for att ticka alla 6nskade effekter.

Det idr 1 det laget handlingsorienterad undervisning kommer in i bilden,
metoden erbjuder ett arbetssidtt som stimulerar eleverna till kreativt
handlande i en positiv inldrningsmiljo och dér ldrarens uppgift ar att slussa
eleverna till ny kunskap.

Impulser fran Tyskland

Jag har vid olika tillféllen studerat handlingsorienterad undervisning i olika
delar av Tyskland. Det mest framtrddande vid alla studiebesok &ar
samstimmigheten mellan elev och lérare, viljan till kommunikation och den
allminna, positiva "andan” som vilar dver respektive skola. Det vi i Sverige
kallar for vardegrunder har dessa skolor som dvergripande arbetsmodell och
forhallningssatt for all mellanménsklig kontakt och kommunikation. Person-
ligen uppskattar jag mest arbetsséttet p4 Odenwaldschule (se sida 32) men
tycker att ovriga skolor ger lika viktiga och intressanta bidrag till denna
utveckling, speciellt spdnnande &r att varje skola tillampar HU sitt eget sétt.
Som jag ser det har mycket av det som sker pa Odenwaldschule anknytning
till Comenius bok Didactica Magna och &ven till Goethe, Kant, Fichte,
Pestalozzi, Dewey och manga andra. Sjdlva undervisningssyntesen som
Odenwaldschule praktiserar innehdller ménga olika pedagogiska ansatser
som tillsammans bildar en homogen enhet. Som tidigare ndmnd &ir
Odenwaldschule en internatskola och darmed inte utan vidare jadmforbart
med en svensk skola. Skolan har genom sin beldgenhet en sluten struktur
men dr i Ovrigt likt en ”vanlig skola”. Personligen tycker jag att det gér att
gora en jamforelse under forutsittning att man dr sig medveten om skolans
speciella forhallanden.

Som ovan beskriven har jag i samband med mina studier angdende HU
kommit i kontakt med det didaktiska undervisningskonceptet som kallas
Lernen durch Lehren -LdL-*' (se sida 35). Elevaktiv inldrning stimulerar
elever till eget ansvarstagande och kreativitet. Eleverna utvecklar idéer och
kan finna utforskande metoder for att klarldagga och belysa sina fradgor som
de tycker dr meningsfulla. Eleven sétter upp egna mal for larandet allt i en
elevcentrerad gemenskap dér alla tala ’samma” sprak och ar jadmstillda bade
sinsemellan och i viss man med ldraren. Eleverna uttrycker sin forstaelse for
vad de har lért sig och byter ut erfarenheter med andra elever om vad de har
upptickt och vilka konstruktiva resultat de har gjort. Aven (eller bittre sagt
just) svagpresterande elever brukar prestera bittre resultat dn 1 traditionell
undervisning.

I den dialog som sker i ett lagarbete, tillvaratas den inldrningsresurs som
ligger 1 individens eget tinkande.

Man lir genom att harma kunnigare personer, man /dr genom att fa saker
och ting forklarade for sig, man /dr genom att samarbeta med andra och man

81 www. LdL.de

GU, Institutionen for pedagogik och didaktik, allmén didaktik, Heinz Fahlke C-uppsats 10 p.



- 45 -

ldr genom utvérdering med en respons som innehaller berdm och som pekar
pa vad som kan fOrbittras. God undervisning ska skapa former och
aktiviteter for alla dessa sétt att lira. Sprak, larande och identitetsutveckling
ar néra forknippade. Lirande och identitetsutveckling dr processer som gér
hand i hand. God undervisning maste arbeta med bégge.

Barn och ungdomar har alltid lart av varandra och 1 pedagogiskt syfte kan
det vara si att detta lirande pd méinga hall 4r en outnyttjad resurs i skolan.
Nar man ska forklara ndgot for ndgon annan, méste man uttrycka sig klart,
strukturera sitt tinkande och forst ha helt klart for sig vad det hela handlar
om. Genom att bemdta vara elever som jimbdrdiga medarbetare kan alla
barn och vuxna ses som resurser for varandra i ett interaktivt samspel. Jag
tror ocksa att den nya handledande ldrarrollen som bl. a. innebér att varje
barn far handledning pa sin egen niva har en gynnsam effekt, inte minst for
barn med olika problem. For barn med ett annat modersmél 4n svenska ger
det undersokande arbetsséttet mojlighet att soka information via Internet pa
sitt hemsprak och att Internetanvindning stimulerar kunskaper i engelska
kan sdkert manga ldrare vittna om.

Positiva effekter genom HU och LdL

Vi lar genom att samarbeta. Det dr darfor inte konstigt att kunskapsintensiva
foretag soker medarbetare med formaga till samarbete i problemldsning.
Kunna ta vara pd andras kompetens dr en viktig komponent nir man vill
bygga ménskliga nédtverk. Arbeta med samarbetsinldrning i skolan gynnar
larandet och dr en bra trdning for framtida yrkesliv. Samarbetsinldrning
skiljer sig fran "vanligt" grupparbete genom att eleverna inte enbart har som
mal att utfora och fardigstilla en arbetsuppgift utan malet ar ocksa att tréna
samarbete. Syftet med samarbetsinldrningen &r att alla i gruppen ska
utveckla ett effektivare ldrande. Samtliga i gruppen &r inte enbart ansvariga
for sitt eget ldrande utan dven for ovriga gruppmedlemmar. Detta fungerar
inte om en eller flera forsoker att ”aka snalskjuts" genom att 1ata andra gora
arbetet. Framgangen beror pa hur vil man kan anvédnda sig av varandras
olika kompetenser. Arbetet med presentationsplanering (av en lektion) &r en
utmirkt utgdngspunkt for samarbetsinldrning och arbetssittet ger eleverna
stor frihet. Paradoxalt nog krévs ett tydligt ledarskap av ldraren for att detta
friutrymme ska bli kreativt for eleverna.

Skolans arbetsformer kopplade till resultat podngterar att det inte bara dr
centralt vad skolan lir ut utan dven hur.*” Om eleverna ska utvecklas till
sjalvstandiga, socialt kompetenta individer mogna for det flexibla arbetsliv
som véntar, krdvs att de redan 1 skolan fatt verka i en liknande milj6 med
likartad kravbild.

"Om ett lands barn och ungdom fér en chans att utveckla sina forutséttningar till fullo, om
de bibringas kunskaper att forsta vérlden och formuft att foréndra den, da ar
framtidsutsikterna ljusa. Ett samhélle déremot som negligerar sina barn riskerar att
uppldsas och ga under, hur vil det 4n fungerar i andra avseenden."*

2 Skolverket 1999b, Liget i grundskolan s. 42-43
8 U. Bronfenbrenner 1971
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SLUTSATS

Det dr svart att presentera ett sa omfattande &mne som HU och LdL pa sa
litet utrymme som uppsatsen erbjuder men syftet ar att presentera idéen och
visa pd mdjligheten samt att vdcka intresse for en didaktisk ansats som,
enligt min uppfattning, ligger helt i linje med Lpo 94. Jag laste in mig pa
bada inriktningar innan jag gjorde studiebesok péd olika skolor och min
personliga upplevelse var att verkligheten Gvertriffade teorin.
Sammanfattningsvis vill jag uttala min fasta 6vertygelse om att HU och LdL
rdatt anvind ar en av nycklarna till effektiv, stimulerande och
kreativitetsskapande inldrning. Samtidigt dr det viktig att dterigen papeka att
andra, tidigare beskrivna svenska undervisningsmodeller (Storyline,
Portfolio m.m.) ldmpar sig utmirkt att nyttjas i samband med HU eller Ldl.

HU och LdL ar en induktiv heuristisk undervisningsmetod. Eleven
stimuleras till inldrning, gruppen samarbetar och ldr av varandra. Liraren
kénner tillfredsstéllelse med sitt arbete och mindre stress. Relationen mellan
elev och ldrare harmoniseras och en samarbetsanda byggs upp. Béde elev
och ldrare drar nytta av situationen och inldrningen gar béittre. Det &r
sjalvklart att det betyder ett visst merarbete for liraren i initialskedet men
ndr arbetsformen har forankrats far alla deltagande ”16n for modan”. Eleven
i centrum har forverkligats nir eleven dr mogen att lira sig att lira. Dirmed
ar den teoretiska ramen for Lpo 94 skapad och uppsatsens huvudfraga gar
det att arbeta efter Lpo 94 kan besvaras med ja.

Fornyelse inom utbildningen kan bara skapas genom Oppenhet och
objektivitet angéende utvidrdering och stéllningstaganden gentemot nya
inldrningsalternativ. HU och LdL &r en komplett didaktisk ansats och visar
pa en mdjlighet till forbéttring av skolan men det dr viktigt att tdnka pé att
1dériktningen utvecklades 1 Tyskland och maste anpassas och nyanseras for
att kunna tillimpas pd svensk undervisning. Det &r min forhoppning att
informationen om handlingsorienterad undervisning och elevaktiv inldrning
kan bidra till att vitalisera den svenska didaktikdebatten och mdjligen kan
bidra till att forbttra en redan bra™ skola.

Arbetet med uppsatsen har varit stimulerande och har gett mig méanga
uppslag for fortsatta studier angdende tysk didaktik. Nirmast ténkbar
forskningsinsats dr att mera ingdende studera och beskriva HU och LdL
bade strukturmissigt och 1 jimforelse med annan undervisning.

En intressant bieffekt &r att det har ldmnats in en ansokan for ett
COMENIUS-projekt (koordinator Professor. Dr. Jan-Pol Martin, Eichstitt,
Tyskland) omfattande sju deltagarlinder. Amnet &r LdL och arbetsomridet
ar Internet- och projektkompetens. I det projektet har jag blivit ombedd att
delta som representant for Sverige.

Heinz Fahlke, MdélIndal juni 2002

¥ OECDs PISA-studie placera Sverige hogt pa listan! http://www.pisa.oecd.org/
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Merkblatt
zur Information von Erziehungsberatungsstellen,
Jugendamtern usw.

Die Odenwaldschule ist ein aus der reformpadagogischen Bewegung
stammendes Léandererziechungsheim (Griindungsjahr 1910), d.h. eine
Einrichtung, in der Schule und Internat, Leben und Lernen sich gegenseitig
durchdringen und eine gewollte Einheit bilden.

Einem ganzheitlichen pidagogischen Konzept entsprechend, versucht
die Odenwaldschule durch ein besonders reichhaltiges Angebot an
theoretischen, praktischen und sozialen Lernsituationen und durch
individualisierte FordermaBnahmen alle Anlagen eines Kindes oder
Jugendlichen zu entwickeln und bereits vorhandene Entwicklungsdefizite
auszugleichen. Sie hat es sich seit ihrer Griindung sehr bewusst zur Aufgabe
gemacht, in diese Erziehungsumwelt auch einzelne Kinder und Jugendliche
mit komplizierten Lernwegen aufgrund besonderer sozialer, psychischer
oder physischer Belastungen zu integrieren und ihnen aufBlerhalb der
Ghettosituation des Spezialheims zu helfen. Die Odenwaldschule versteht
sich, auch aufgrund dieser Gesamtkonzeption, zwar nicht als heil- oder
sonderpddagogische  Spezialeinrichtung, doch verfolgen in vielen
Einzelfillen die individuellen Forder- und TherapiemaBBnahmen eindeutig
heilpddagogische Absichten und entstammen dem gesicherten und
bewihrten Erfahrungsschatz der Heilpddagogik.

Wichtig erscheint uns fiir das erzieherische Umfeld insgesamt, dass hier
sehr verschiedenartige Kinder, Jugendliche und Erwachsene zusammen
leben und lernen. Wir bemiihen uns dabei um Ausgewogenheit in der
Zusammensetzung und um Dauerhaftigkeit in den Beziehungen.

Die pddagogischen Mitarbeiter sind, von technisch bedingten Ausnahmen
abgesehen, zugleich Lehrer und Erzieher. Sie wohnen in der Schule,
gleichsam Tiir an Tiir mit jeweils 6 - 10 Jungen und Méadchen verschiedenen
Alters, die zu ihrer Wohngruppe - bei uns ,,Familien" genannt - gehoren. Es
gibt bei dieser Form des Zusammenlebens keinen Schichtdienst. Die 28
Odenwaldschul-Familien und die fiir sie jeweils verantwortlichen
padagogischen Mitarbeiter - Lehrerehepaare bzw. einzelne Lehrerinnen und
Lehrer - sind auf 14 Wohnhéuser verteilt, die verstreut in einem grofB3en
Wald- und Wiesengeldnde liegen. Die Odenwaldschule hat etwa 250
Internatsplétze. Die jlingsten Internatsschiiler sind 9 oder 10 Jahre alt, die
altesten gelegentlich iiber 20. Dazu kommen ca. 30 ,,externe Schiiler (vor
allem Mitarbeiterkinder und die Kinder der Bewohner des Dorfes Ober-
Hambach). Von den 110 Mitarbeitern sind etwa die Héalfte unmittelbar mit
Unterricht/Ausbildung und/oder Erziehung beschiftigt.

Viele Jungen und Maidchen besuchen die Odenwaldschule, weil sie in
irgendeiner Weise mit sich selbst oder in ihrer bisherigen Umwelt (Schule,
Elternhaus usw.) nicht zurecht gekommen sind. Die Odenwaldschule
versucht schon vor der endgiiltigen Aufnahme in jedem Einzelfall genau zu
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priifen und zu entscheiden, ob sie mit Aussicht auf Erfolg helfen kann. Fiir
die Aufnahme gilt im {ibrigen, dass Schiiler und Schiilerinnen in die
Jahrgangsstufen 5 - 11 aufgenommen werden konnen, in die Jahrgangsstufe
12 der gymnasialen Oberstufe dagegen nur in Ausnahmefillen.

Im Rahmen des Aufnahmeverfahrens kommen die Kinder bzw.
Jugendlichen in der Regel zu zwei Terminen in die Odenwaldschule: einmal
gemeinsam mit ihren Eltern zu einem Gespriach mit einer Mitarbeiterin, bei
dem es in erster Linie um ihre bisherige Lern- und Lebensgeschichte sowie
die jeweilige Familienkonstellation mit ihren spezifischen Bedingungen
geht, und dann noch einmal zu einem Vormittag, an dem sie den Unterricht
der jeweiligen Klasse besuchen. Dazu erbitten wir neben dem Ausfiillen
eines ausfiihrlichen Anmeldebogens noch einen Bericht der Eltern {iber die
Entwicklung ihres Kindes sowie weitere relevante Unterlagen, die den
Eltern zur Verfiigung stehen (insbesondere Schulgutachten sowie
gegebenenfalls medizinische und psychologische Untersuchungs- und
Therapieergebnisse).

Die Eindriicke und Einschédtzungen, die wéhrend dieser beiden Termine
gesammelt  werden  konnten, werden abschlieBend in  einer
Aufnahmekonferenz aller pddagogischen Mitarbeiter, die mit dem
jeweiligen Jungen oder Miadchen zu tun hatten, besprochen. Bei dieser
Konferenz wird vor der abschlieBenden Entscheidung - Aufnahme ja oder
nein - auch tiberlegt, welche Wohngruppe und welcher Ausbildungsplan der
Entwicklung forderlich sein konnten.

Auch nach der Aufnahme eines Kindes oder Jugendlichen finden
regelméfBig Gespriche und Konferenzen aller pddagogischen Mitarbeiter
statt, damit Beobachtungen und Informationen ausgetauscht werden kdnnen.
Fiir Einzel- beratungsgespriche steht eine Mitarbeiterin zu Verfiigung. In
kritischen Féllen konnen zwei Kinder- und Jugendlichen-Psycho-
therapeutinnen konsultiert werden. Sie sind regelmidflig in der Schule
anwesend und iibernehmen auch therapeutische FEinzelbetreuung iiber
kiirzere und lédngere Zeitrdume. Dieses psychoanalytisch orientierte
Therapieangebot hat sich nach unserer Erfahrung seit mehreren Jahrzehnten
bewiéhrt. Wir bieten dariiber hinaus aber auch Hilfen bei der Vermittlung
anderer Therapieansétze und -formen an.

Die Odenwaldschule ist eine staatlich anerkannte Ersatzschule. Sie hat ein
eigenes Schulsystem entwickelt, das in den Klassen 5 - 10 am ehesten mit
einer integrierten Gesamtschule zu vergleichen ist. Eine wichtige
Besonderheit ist, dass alle Jungen und Médchen in den Klassen 7 bis 10
zusitzlich zum normalen Schulunterricht eine umfangreiche praktische
Ausbildung in einer der fiinf schuleigenen Lehrwerkstitten erhalten und in
der Klasse 9 fiir drei Monate jeweils eine von 10 Partner (Internats) Schulen
in England besuchen.

Als Schulabschliisse konnen in der Odenwaldschule erreicht werden:
Hauptschulabschluss erweiterter Hauptschulabschluss nach Klasse 10,
Realschulabschluss, Fachhochschulreife (in  Verbindung mit einer
Gesellenpriifung im Schreiner- oder Schlosserhandwerk) und die allgemeine
Hochschulreife (Abitur); in Verbindung mit dem Abitur ist auch die
Ausbildung zum staatlich gepriiften Chemisch-technischen Assistenten oder
der Erwerb eines der erwdhnten Gesellenbriefe moglich.

Zu den Grundsitzen der Odenwaldschule gehort die Beteiligung der
Betroffenen an Entscheidungen. Vertreter der Schiiler haben deshalb in
nahezu allen Konferenzen als Mitglieder Sitz und Stimme. Dariiber hinaus
tibernehmen viele éltere Schiiler selbstverantwortlich wichtige Aufgaben im
Unterricht (z.B. Schiilerkurse), in der Freizeit (z.B. Anleitung von Jiingeren
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in den verschiedensten Gruppen) und im technischen Bereich (z.B.
Schulfeuerwehr, organisatorische Aufgaben in der Verwaltung). Dazu
kommen Sozialdienste auBBerhalb der Schule (z.B. Besuchsdienst in einem
psychiatrischen Krankenhaus, Hausaufgabenbetreuung in ausldandischen und
sozial schwachen deutschen Familien).

Zum Freizeitangebot gehoren: Sport (alle géngigen Hallen- und
Freiluftsportarten sowie Kraftraumtraining, Rhdnradturnen, Tanzen,
Jonglieren, Schwimmen, Klettern, Squash, Voltigieren/Reiten u.a.), Theater,
Film/Video, Fotografieren, Computer, Elektronik, verschiedene Musik-
gruppen, Instrumentalunterricht. Es gibt eine grof3e Bibliothek mit Lese- und
Arbeitsrdumen, in der neben ca. 22.000 Binden Fachliteratur auch etwa
2.000 Kinder- und Jugendbiicher sowie 3.000 Bénde erzdhlende Literatur
vorhanden sind. Konzerte, Vortrage, Theaterauffithrungen etc. werden in der
nidheren Umgebung besucht bzw. in der Odenwaldschule veranstaltet.
Kontakte mit anderen Internatsschulen im In- und Ausland
(Schiileraustausch) werden besonders gepflegt.

In der Qdenwaldschule gibt es seit vielen Jahren immer auch eine gréfere
Anzahl von Jungen und Midchen, deren Unterbringungskosten durch einen
offentlichen Kostentriger finanziert werden. Das geschieht sowohl im
Rahmen der einschldgigen Vorschriften des KJHG als auch des BSHG. In
diesem Zusammenhang werden Entwicklungsberichte geschrieben und es
finden Hilfeplan-, Kooperations- und ggf. Krisengespréche statt.

Auf Anfrage versenden wir gern weitere schriftliche Informationen und
geben. detaillierte miindliche Auskiinfte.

Ober-Hambach, Mai 1999
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